N
\\\v

A,
U

Kapadokya Universitesi

Lisansiistii Egitim, Ogretim ve Arastirma Enstitiisii

Odyoloji Anabilim Dali

AILELERIN EGITiM DUZEYLERININ VE OKUMA
ALISKANLIKLARININ iSITME YETERSIZLiGi OLAN
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARI DUZEYI
UZERINE ETKISININ INCELENMESI

Yesim ASLAN

Yiiksek Lisans Tezi

Nevsehir, 2021






AILELERIN EGITIM DUZEYLERININ VE OKUMA ALISKANLIKLARININ
ISITME YETERSIZLiGi OLAN OGRENCILERIN AKADEMIK BASARI DUZEY]
UZERINE ETKISININ INCELENMESI

Yesim ASLAN

Kapadokya Universitesi

Lisansiistii Egitim, Ogretim ve Arastirma Enstitiisii

Odyoloji Anabilim Dal

Y Uksek Lisans Tezi

Nevsehir, 2021



OZET

ASLAN,Yesim. Ailelerin Egitim Diizeylerinin ve Okuma Aliskanhklarimn Isitme Yetersizligi
Olan Ogrencilerin Akademik Basan Diizeyi Uzerine Etkisinin Incelenmesi, Y iksek Lisans
Tezi, Nevsehir, 2021.

Bu arastirmada ailelerin egitim diizeylerinin ve okuma aliskanhklarinin isitme yetersizligi bulunan
Ogrencilerin akademik basar diizeyleri iizerindeki etkisi ve ¢ocuklarin akademik basarilarinin ailelerin ve
cocuklarin sosyal ve demografik 6zelliklerine gdre nasil degistigi incelenmektedir. iliskisel tarama
modeline gore olusturulan arastirmanin verileri anket yontemi elde edilmistir. Bu dogruluda anketler
Ankara ilinde yasayan 163 kisiye uygulanmistir. Elde edilen veriler, SPSS 25.0 programi vasitasiyl
gerekli istatistiksel analizler yapilmistir. Katiimecilarin demografik 6zelliklerine iliskin tablo ve grafikler,
frekans ve yilizde dagilmlan, gapraz tablolar, G6lgek puanlan bazinda demografik o6zellikleri ile

karsilagtirmah olarak yapimistir.

Arastirmanin sonunda ¢ocuklarin akademik basarilarinin anne ve babanin egitim durumuna, meslegine ve

okuma seviyesine gore farkhlik gosterdigi goriilmiistiir.

Anahtar Sozcikler

Isitme yetersizligi, okuma, okuma ahskanhg, akademik basari.



ABSTRACT

ASLAN,Yesim. Investigation of the Effects of Families' Education Levels and Reading Habits
on the Academic Achievement Level of Students with Hearing Impairment, Master’s
Thesis, Nevsehir, 2021.

In this study, the effect of families' education levels and reading habits on the academic success levels of
studentswith hearing impairmentand how the academic success of children varies according to the social
and demographic characteristics of the families and children. The data of the research, which was created
according to the relational screening model, was obtained from the survey method. Surveys to this extent
Ankara province Itwasapplied to 163 people living in the district. Necessary statisticalanalyzeswere made
for the obtained data through the SPSS 25.0 program. Tables and graphs related to the demographic
characteristics of the participants were made in comparison with their demographic characteristics on the

basis of frequency and percentage distributions, cross tables, scale scores.

At the end of the study, it was seen that the academic achievements of the children differed according to

the education level, profession and reading level of the parents.

Keywords

Hearing impairment, reading, reading habit, academic achievement.
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GIRiS

Cahsmanm bu béliimiinde problemin durumu, problem clmlesi, arastirmanin
amaci ve onemi, varsaymmlar, smirhliklar ve arastirmaya konu tanimlar agiklanmaktadir.

Problem Durumu

Insanoglu yapisi geregi sosyal bir varliktir. Iletisim ise sosyal etkilesimin temel
ogesidir. Iletisim genel anlamyla insanlar arasmda gerceklesen duygu ve diisiince
ahgverisi olarak tanimlamaktadir (Ciiceloglu,1997). Insanlar arasindaki en temel iletisim
araci ise dildir. Insanlar iletisim kurabilmek icin diisiiniirken, yazarken, konusurken veya
dinlerken simgelerden olusan dili kullanmaktadir. Bu agidan bakildiginda sozlii veya
sozsuz dil, bilgilerinin ayirt edilmesinde, bireyler arasinda iletisimin kurulmasinda veya
etkilesimin gerceklesmesinde etkili olan dnemli bir aractir (Clay, 1998). Dilin kullanild1g1
temel becerilerden biri de okumadir (Bozca, 2017).0kuma yazili bir metnin gozle
izlenerek anlaminin kavranmasi ve gerektiginde bu metnin seslendirilmesi olarak
tanimlanmaktadir (Sezer vd., 1991). Baska bir tanimlamada okuma bir yazmnn,
sozciiklerin, climlelerin, noktalama isaretlerinin goriilmesi ve algilanmasi siireci olarak
tanimlanmaktad1r (Kavcar vd., 1995).

Insanlarin égrenme ihtiyaclari, yeni durumlara uyma zorunlulugu, hayatin siirekli
olarak degisim ve gelisme halinde olmasi, bireylerin toplumsal statii ve etkinliklerini
arttirma gayretleri ve serbest zamanlarini en iyi sekilde degerlendirme ¢abalar1 okumanin
oneminin daha da artmasini saglamistir (Kilig, 1996). Yapilan arastirmalar okuma
aligkanligmm bireylerin basta akademik olmak {izere bireylerin sosyal gelisimini biiyiik
oranda etkiledigini gostermektedir (Teale ve Sulzby: 1986; Hall, 1987). Cunki okuma
alisgkanlhig1 bireylerinkelime hazinesini ve diisiinme yetenegi arttirmakta ve bununla
iliskili olarak dinleme, konusma ve yaratici zeka yetenegini gelistirmektedir (Ortas,
2007).

Cocuklarin akademik basarilart (zerinde etkili olan en dénemli faktorlerden biri
zihinsel ve fiziksel ozellikleridir (Bozca, 2017). Cocuklarin akademik basarilarini
olumsuz etkileyen fiziksel ozelliklerinden biri de isitme yetersizligidir. Cocuklarn
yasadiklar isitme kaybi1 genellikle dil ve konusma gelisimi ve bunun yaninda yazma ve
okuma gibi akademik becerilerinde sorunlara yol agmaktadir (Marschark, 2007; Kizir ve
Cifci-Tekinarslan, 2016). isitme yetersizligi bireyin isitme diizenegindeki sorundan
kaynakli olarak giinliik hayatinda sézel dilini islevsel sekilde kullanamamasidir (Girgin,
2003). isitme yetersizligi bulunan ¢ocuklar isiten akranlartyla benzer bilissel asamalardan
gecerek okumayi 6grenmektedirler(Karasu, 2011). Ancak isitme yetersizligi bulunan
cocuklarin okuma gelisimleri isten ¢ocuklardan daha yavas ilerlemektedir (Girgin,
2003).Cocuklarin akademik basarilar icerisinde bulunduklar1 ortamdan etkilenmektedir.



S0z konusu bu ortam kullanilan arag¢ ve geregler, 6gretmenler, arkadaglar ve aile gibi
unsurlardan olugsmaktadir (Giines, 2007).Cocuklarin bilgi ve kabiliyetlerinin gelismesi
tizerinde her seyden fazla aile etkili olmaktadir (Serin, 1972).Cocuklarin aligkanliklart ve
kisilikleri ailenin sosyo kiiltiirel, ekonomik ve egitim seviyesine gore sekillenmektedir
(Turkoglu, 2008). Bu noktada ailelerin egitim diizeylerinin ve okuma aligkanlhklarinin
isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin akademik basari diizeyleri iizerinde ne gibi etkisi
oldugu arastirilmas1 gereken bir soru olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu calismada bu
sorudan hareketle ailelerin egitim diizeyleri ve okuma aligkanliklarmin isitme yetersizligi
bulunan 6grencilerin akademik basar1 diizeyi lizerindeki etkisini incelemektedir.

Problem Cumlesi

Ailelerin egitim diizeyleri ve okuma ahgskanliklart isitme yetersizligi bulunan
ogrencilerin akademik basari diizeylerini nasil etkilemektedir?

Alt problemler

Arastirmanin temel probleminden hareketle ele alman alt problemler asagidaki
gibidir:

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci ailelerin egitim diizeylerinin ve okuma
aligkanliklarinin isitme yetersizligi bulunan O6grencilerin akademik basar1 diizeyleri
tizerinde ne gibi etkisi oldugunu incelemektedir. Bunun yaninda ¢ocuklarm akademik
basarilarmin ailelerin ve cocuklarin sosyal ve demografik ozelliklerine gore nasil
degistigidir.

Arastirmanm Onemi

Isitme yetersizligi bulunan cocuklar isiten ¢ocuklarla beraber benzer dil diizeyine
uygun metinlerle ¢alistiklart icin bu metinleri ¢cogu zaman dogru anlayamamaktadirlar.
Bu durum ¢ocuklarm okuma alskanligimi ve dolayisiyla akademik basarisini
etkilemektedir (Bozca, 2017). Literatlirde isitme yetersizligi bulunan ¢ocuklarin
akademik basarilarinin farkli degiskenler agisindan ele alindig1 birgok c¢alisma
bulunmaktadir (Bilgin ve Kartal, 2002; Marschark, 2007; Kartal, 2009; Aldemir ve
Gursel, 2014). Ancak ailelerin egitim diizeylerinin ve okuma aligkanliklarinin isitme
yetersizligi bulunan dgrencilerin akademik basar1 diizeyleri tizerindeki etkisini ele alan
teorik ve gorgiil arastirma sayist sinirhidir. Bu arastirmanin bu noktada ailelerin egitim



dlzeylerinin ve okuma aligkanliklarmm isitme yetersizligi bulunan Ggrencilerin
akademik basar1 iizerindeki etkisini ortaya sermesi agisindan Onemli oldugu
distiniilmektedir. Caligmanin ayrica ilgili literatlire katki saglamast ve sonraki
arastirmalara veri saglamasi agisindan da 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Varsayimlar

Bu arastirma asagidaki varsayimlardan hareketle yiiriitiilmektedir:

e Arastirmaya katilanlarin dlgek sorularma objektif ve samimi bir sekilde cevap
verdikleri varsayilmaktadir.

e Arastirmada kullanilan yOntemin arastirmanin temel amacina uygun oldugu
varsayilmaktadir.

e Arastirmada kullanilan Olgeklerin arastirmanin temel problemini Slgecek
nitelikte oldugu varsayilmaktadir.

Smirhbklar

Diger taraftan her sosyal arastirma da oldugu gibi bu arastirmada da zaman ve
verilerden kaynakli bazi sinirliliklar bulunmaktadir. Bunlar:

e Arastirmanin evreni Ankara ilinde ikamet eden kisiler ile sinirhdir.

e Aragtrmanin drneklemi Ankara ilinde yasayan Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezinde egitim goren 163 kisi ile smnirhdir.

e Arastirmada elde edilen veriler arastirmada kullanilan 6lgek sorularinin 6lgtiigii
veriler ile smirhdir.

Tanmmlar

Okuma: Bir yazinin, sdzciiklerin, ctimlelerin, noktalama isaretlerinin goériilmesi ve
algilanmasi stirecidir (Kavcar vd., 1995).

Okuma Ahskanh@r: Okumanin birey tarafindan siirekli ve diizenli sekilde
gergeklestirilmesidir (Calkins, 2001).

Isitme yetersizligi: Bireyin isitme diizenegindeki sorundan kaynakh olarak giinliik
hayatinda sozel dilini islevsel sekilde kullanamamasidir (Girgin, 2003).

Akademik Basari:Ogrencilerin bir yillik ¢alismalarmi yansitan, tiim derslerden
aldiklart smif gegme notlarinin aritmetik ortalamasini ifade etmektedir (Akhun, 1980).



1.BOLUM

KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimiinde aragtirmaya temel olan kavramsal ve kuramsal gerceve
cizilmektedir. 1.1.ISITME YETERSIZLIGI KAVRAMI, SINIFLANDIRILMASI
VE OZELLIKLERI

Isletme, insanoglunun temel duygulan arasinda yer alan baskm bir duygudur.
Bireylerin sosyal, iletisimsel ve akademik hayatlarin {izerinde etkili olan isitme
yetersizligi ise duygusal yetersizlikler grubunda yer alan yaygin yetersizlik tiirlerinden
biridir(Giirgiir ve Safak, 2017). Calisgmanin bu bashgi altinda isitme yetersizligi kavrami
Ve isitme yetersizligi grubunda yer alan ve bu yetersizlikten etkilenen bireyler hakkinda

guincel ayrintili bilgiler yer almaktadir.

1.1.1. Isitme Yetersizligi Kavram ve Smiflandirilmasi

Isitme yetersizligi, isitme sisteminde yasanan problem sonucunda ortaya ¢ikan ve
kendisin sozel dilde islevsel bozukluklar olarak gosteren bir tlr yetersizlik olarak
adlandirilmaktadir(Girgin, 2003). Baska bir tanimlamaya gore ise isitme yetersizligi,
bireyin isitme hassasiyetinde yasadigi sinirlilik, iletisim kurma ve sosyal etkilesimde
yasadig1 giicliik sonucunda ortaya ¢ikan ve bundan etkilenme durumuna gore hafif
boyuttan tamamiyla isitme kaybma vuracak seviyeye kadar genis bir yelpazesi bulunan
bir tur yetersizliktir(Hallahan ve Kauffman, 2003). Isitme kayb:i ise ses kaynaklari
tarafindan gelen akustik bilgilerin birey tarafindan algilanma yetersizligidir. Bu durum

ses kaybinin diizeyi, ortaya ¢ikma zamani ve tipine gore farkli gelisimsel alanlar1
etkilemektedir (Quinsland ve Van Ginkel, 1990).

Isitme yetersizligi bulunan kisiler ise duygularini ve diisiincelerimi gevresine
aktarma konusunda yetersizlik yasayan kisilerdir. Bu kisiler sosyal, biligsel ve iletisimsel
becerilerini  yeterli seviyede kullanamamaktadirlar. Bu nedenle bu kisiler sosyal,

etkilesim ve akademik basarida istedikleri seviyeye ulasamamaktadirlar (Bilir, 1986).



Isitme yetersizligi yasayan kisiler dil 5ncesi ve dil sonrasi isitme yetersizligi olmak
tizere iki kategoride smiflandirilmaktadir. Buna gore dil 6ncesi isitme yetersizligi bireyin
dogumuyla birlikte isitme yetisini kaybetmesi olarak adlandirilirken; dil sonrasi isitme
yetersizligi ise bireyin temel diizeyde dilbecerilerini kazandiktan sonra isitme yetersizligi
yasamasidir(Ege, 2006). Goriildiigi tizere bu smniflandirmada bireyin isitme kaybinin
yasandig1 zaman baz alinmaktadir. Bu smiflandirmanin disinda isitme yetersizligi

bulunan kisiler yasadiklar isitme kaybmin derecesine gore de siniflandirilmaktadir

Bu smiflandirmanin disinda isitme yetersizligi bulunan kisiler yasadiklar isitme

kaybinin derecesine gore de siniflandirilmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. Derecesine Gore Isitme Kayb1 (Turnbull vd., 2007).

Isitme Esigi Isitme kaybi
26-40dB Hafif
41-55dB Orta
71-90dB Tleri

91dB ve Ustii Cok ileri

Isitme yetersizligini sahip kisilerin tanist dogumlaridan itibaren yapilabilecegi gibi
okullardaki ve hastanelerdeki isitme testleri ile de anlasiimaktadir. Agir diizeyde veya
cok agir diizeyde isitme kaybi yasayan Kkisiler genellikle yakin ¢evrelerince fark
edilmektedir. Ancak hafif ve orta diizeyde isitme kaybi yasayan kisiler ise okullardaki
rutin isitme testlerinin sonunda anlasilmaktadir. Yapilan bu testlerin sonundaisitme kaybi1
tanis1 konan kisiler daha sonra odyometik testlere tabi tutulmaktadir(Werts vd.,
2007).Testlerin sonunda kesin olarak ¢ok agir diizeyde isitme kaybi yasayan kisilere
isitme cihazlar gibi farkli teknolojik cihazlar verilmekte ve boylece isitme olanagi elde
etmeleri saglanmaktadir. Bu durumda isitme cihaziyla isitme yetisini kazanan kisiler ile
hafif orta derecede isitme kaybi yasayan kisiler zor isiten birey smifinda yer
almaktadr(Hallahan ve Kauffman, 2003).

Isitme yetersizliginde tipki diger yetersizlik alanlarinda oldugu gibi erken tanilama
hem aile hem de birey acisindan gereken bilgilere erisme ve servis hizmetlerine ulagsma
acisindan son derece Onemlidir. Nitekim erken tani ile 6zel egitim hizmetlerinden

faydalanan kigiler ile bu hizmetlerden faydalanamayan kisiler arasmmda faydalananlar



lehine gelismeler yasanmakta ve bu kisilerin iletisimsel ve sdzel becerilerinin d aha hizli
gelisim gosterdigi goriilmektedir(Heward, 2009). Ciinkii isitme yetersizligi tanisinin
konulmasindan sonra bireyle ilgili gereken egitsel degerlendirmeler yapilmakta ve buna
uygun egitim ihtiyaclar belirlenmektedir. Bunun yaninda ifade edici ve alici dil becerisi
ile jest ve mimiklere dayanandil becerisi ve dil bilgisi yetileri saptanmakta ve buna uygun

testlerle bireyin basari ve zekd degerlendirmesi yapilmaktadir (Werts vd., 2007).

1.1.2. isitme Yetersizligi ve Sozel Dil

Cocuklarmm ana dil deneyimleri dogumlariyla birlikte yasamaya basladiklar sozel
dil deneyimlerinin sonucunda gergeklesmektedir. Diger taraftan isitme yetersizligi
yasayan c¢ocuklar da tipki isiten g¢ocuklar gibi ikinci bir yetersizlik yasamamalari
durumunda ana dili 6grenebilmek igin gereken biligsel potansiyele sahiptirler (Schirmer,
1994). Fakat bu ¢ocuklar bilissel potansiyele sahip olmalarina karsin farkli nedenlerden
dolay1 yasadiklari isitme kaybi nedeniyle sozel dil ile sozel dilin isitsel ¢iktilarindan
yararlanamamaktadirlar. Dolayisiyla igitme yetersizligi yasayan bireyler isiten bireylerle

karsilastirildiklarinda dil bilesenlerini 6grenme konusunda gecikme yasamaktadirlar
(Cepdibi, 2020).

Isitme yetersizligi yasayan cocuklar ana dilini 6grenirken isiten ¢ocuklarla benzer
gelisimsel diizeyi takip etmektedirler. Buna gore ilk alt1 aylik donemde isitme yetersizligi
yasayan bebekler ile yasamayan bebeklerin dil gelisim hizi ve diizenleri aynidir. Fakat
onuncu ayla birlikte bebekler ¢ikardiklar seslere isitsel geribildirim alamadiklarmdan
dolay1r ilk alt1 aylik donemde {irettikleri sesler zaman igerisinde azalmakta ve
ebeveynlerin pekistirmedikleri taklitler ortadan kalkmakta ve bununla iligkili olarak
bebeklerde ses Uretimi hem nitel hem nicel anlamda azalmaktadir(Celiker ve Ege, 2005;
Kargin ve Giildenoglu, 2017). Tutarli ve siirekli bir sekilde isitsel girdilerinden yoksun
kalma ve bunun yaninda sinirhi sema bilgisi ¢cocuklarin sozel dil gelisimlerini aksatmakta
ve onlarin ¢evrelerinde yasanan olaylara, yasama ve dlnyaya yonelik bilgi edinmelerini
zorlastirarak bununla iligkili olarak dil kurallarin1 edinme ve ¢6zme konusunda
problemlere yol ag¢maktadir. Ciinkii isitme yetisi bireye dili 6grenebilmek ve
kullanabilmek acisindan islevsel ve onemli olan kisisel girdigi saglamaktadir(Sarikaya,

2017).



Bu konuda yapilan bir arastirmada ilk 55-60 aylik gelisimsel siirecin dil yapisini
anlama bakimindan kritik bir dénem oldugu ortaya konulmaktadir (Guler ve DOnmez,
2007). Buna gore erken yasta ses fark etme 6zelligi gelismemis olan ¢ocuklar ana dilini
ogrenme konusunda problem yasamaktadir. iki yasidan 6nce yasanan isitme sorunlari
cocuklarm ana dili kazanmalarimi olumsuz yonde etkilemekte ve bu donemden sonra ana
dil 6grenmek zorlasmaktadir (Paul ve Whitelaw, 2011). Dil edinimi agisindan kritik
donemde yasanan isitme kaybi sozel dilin akustik form Uretimini geciktirmekte ve soz
dizimsel ifadelerde bozulmalara yol agmaktadir(Tiifek¢ioglu, 2008). isitme sorunlarma
bagli sekilde yasanan isitme kaybmin derecesinin yiikselmesi bundan etkilenen bireyin
icerisinde bulundugu ortamdaki sesleri tanimlamas1 ve benzer ya da farkli sesleri ayirt
etmesini ve bu seslere anlam yiiklemesini zorlastirmaktadir. Dolayisiyla isitme
yetersizliginden etkilenen ¢ocuklar isiten ¢ocuklarla kiyaslandiginda konusma

becerisinden geri kalmaktadirlar (Cepdibi, 2020).

Isitme yetersizliginin duyusal ve sinirsel tipte olmasi cocuklarn konusma
seslerindeki ayirt edici 6zellikleri analiz etmesinde ve bunlart kisisel olarak algilamasinda
problem yasamasma neden olmaktadir. Bu durum g¢ocuklarin sesleri dogru sekilde
tiretmelerini ve konusmalarini engellemektedir(Celiker ve Ege, 2005). Bireyin yasadigi
isitme yetersizligi dil ve konusmanmn biiriinsel ve biiriinsel olmayan 6zelliklerind e
sorunlara yol a¢gmaktadir. Buna gore biirlinsel yon konugsma anindaki vurgu, ezgi,
duraklama, konusmanin ritmi ve hiz1 gibi 6zellikleri ifade ederken; birlinsel olmayan yon
ise Konusmacimim ruh hali ile ilgili bilgiler veren 6zelliklerle ilgilidir. Isitme yetersizligi
yasayan cocuklar burlnsel ozellikler bakimindan degerlendirildiginde daha yavas
konusmakta, konusma sesinin tizligini ayarlama konusunda uygunsuz ve gereksiz
degistirmeler yapmakta ritim ve siire ile ilgili problemler yasamaktadirlar(Shojaei vd,
2016). Sonugta isitme yetersizligi bulunan gocuklarin sézel dille yasadiklari sorunlarin
temel ¢ikis noktasi anadil i¢in gereken ve isitsel deneyimle kazanilan akustik sembollerin

isitme organi tarafindan algilanamamasidir.

1.1.3. Isitme Yetersizligine Sahip Bireylerin Ozellikleri

Isitme yetersizligi yasayan kisiler yasadiklar isitme kaybinm diizeyine gore farkh

kategorilere ayrilmaktadirlar. Bunun yanmnda isitme yetersizligi yasayan kisilerin



Ozellikleri de yetersizligin tiiriine, derecesine, bireyin icerisinde yasadigi gevresel

kosullara gore farklilasmaktadir (Baydarogullari, 2020).Buna gore isitme yetersizligi

yasayan bireylerin gelisimsel Ozellikleri asagida ele alinmaktadr.

Isitme yetersizligi yasayan kisiler iletisim ve dil gelisimi acisindan asagidaki

Ozelliklere sahiptirler (MEB, 2016):

Sesleri ifade ederek ve algilayarak iletisim kurmaktadirlar.

Bu tiir cocuklarla 6nceden goz kontagi kurmak gerekmektedir.

Dil kazanimlar1 tam olarak gergeklesmemektedir.

Yalnizca goérme alani icerisindeki olaylarla ve nesnelerle ilgilenmektedirler.
Daha az sozel tepki verememektedirler.

Tesadiifi 6grenme gergeklestirememektedirler. Bu nedenle destek egitim de
ithtiya¢ duymaktadirlar.

Duyduklar1 konusmalar1 yorumlamakta zorlanmaktadirlar.

Dili kullanma ve anlamada gii¢liik yasamaktadirlar.

Y azi yazarken siklikla yanls yazma ve kelime atlama hatalarmi yapmaktadirlar.
Kelime hazneleri daha yavas gelismektedir.

Sifat, taki ve zamir kullanma konusunda hata yapmaktadirlar.

Soyut kelimelere kiyasla somut kelimeleri daha kolay 6grenmektedirler.

Basit ve kisa ciimleleri daha kolay anlamaktadirlar.

Isitme yetersizligi yasayan kisiler bilissel gelisimi acisindan asagidaki dzelliklere
sahiptirler (Marschark vd., 2002):

Zeka acisindan akranlarindan farkli olmamakla beraber ¢evresel uyaranlardan
yeteri kadar faydalanamadiklar i¢in 6§renme sorunlari yasarlar.

Dil ediniminde yasadiklar1 gicliikler nedeniyle akademik basarilar1
diismektedir.

Dil ve okuma becerisi agisindan yetersizlik gosterirler.

Olaylar1 ve nesneleri anlamada giicliik ¢ekerler.

Problem ¢6zme, muhakeme, yorum yapma, secimde bulunma ve neden sonug

iligkisi kurma becerileri siirlhidir.



Diger taraftan orta ve hafif diizeyde isitme yetersizligi yasayan bireyler agir
diizeyde yasayanlara kiyasla dahaiistiin becerilere sahiptirler. Ancak bu kisilerin egitim
ihtiyaglar1 tam anlammyla belirlenemedigi i¢in 6zel egitim hizmetlerinden yeterince
faydalanamamakta ve bu durum akademik basarilarin1 olumsuz etkilemektedir(Turnbull

vd., 2007).

Isitme yetersizligi yasayan kisiler duygusal, davranigsal ve sosyal agismdan
asagidaki ozelliklere sahiptirler (Antia, 1985; Hallahan ve Kauffman, 2003; Turnbull vd.,
2007; Avcioglu, 2008):

e Akranlarma kiyasla daha diisiik sosyal beceriye sahiptirler.

e (Cevreleri ile iletisime ge¢mekte gliglik yasamakta ve bu nedenle sosyal

yalitima maruz kalmakta ve kendilerini yalniz hissetmektedirler.

e Farkli davranis problemleri ve uyum zorluklartyla karsilagmaktadirlar.

e Sosyal yetersizlikten dolay: aileleri ve yakin g¢evreleri ile etkilesim kurmakta

zorluklar yasamaktadirlar.

e Uyumsuz davraniglar sergiledikleri ig¢in sorunlu kisilik yapisma sahip

olmaktadirlar.

e Kendilerine gilivenleri diisiik seviyededir. Bunun yaninda yakin ¢evrelerine de

giiven duymamaktadirlar.

e Gergin ve sinirli davranislar sergileyerek i¢e kapanmaktadirlar.

[letisim becerisi acisindan iyi diizeyde olan isitme yetersizligi yasayan kisiler
cevreleri ile daha etkin iletisim kurmaktadirlar. Bu etkilesimin sonunda igerisinde
yasadiklarn kiiltiirii daha hizli sekilde benimseyerek egitim hizmetlerinden daha fazla
yararlanmaktadirlar. Bunun yaninda cevreleri ile etkilesim kuran kisiler sosyal hayatin
icerisindeki kurallari, iletisim ve konusma kurallarin1 ve degisen normlar1 benimseme ve
bana uygun tepki gelistirme konusunda daha yeteneklidirler (Girgin, 2003). Ayrica isitme
yetersizligi yasayan Kkisiler kendilerini toplum igerisinde yanls hissetselerde yakin
cevreleri ile kurduklar1 olumlu etkilesimin sonunda iletisim baslatma, devam ettirme ve

gruptan etkinliklere katilma gibi sosyal becerilerini gelistirmektedirler(Avcioglu, 2008).
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1.1.4. Isitme Yetersizligi Olan Cocuklarda Dil Becerileri

Isitme yetersizligi bulunan ¢ocuklarin giicliik yasadiklar1 en temel alanlardan birisi
dildir. Bu kapsamda yiiriitiilen arastirmalarda birbirinden farkli sonuglara ulagilmistir.
Genel anlamiyla degerlendirildiginde bu ¢ocuklarm s6z dizimi, sozclk bilgisi ve ek
bilgisi gibi dil bilesenlerinde diisiik performans sergiledikleri goriilmektedir (Young ve
Killen, 2002; Moeller vd., 2010; Ambrose vd., 2012). Bu arastirmalardan birinde Lund
(2015) meta analizi yontemini kullanarak yapay kulak kullanicisi olan ¢ocuklarin sahip
olduklar1 sozciik bilgisi becerisinin normal isiten ¢ocuklarm gerisinde oldugunu

bulgulamustir.

Basgka bir arastirmada ise Koehlinger ve digerleri(2013) ii¢ ve alt1 yaslarinda 185
isitme yetersizligi bulunan ¢ocugun dil beceri standardni incelemiglerdir. Arastirmanin
sonunda c¢ocuklarin %68’e varan diizeyde dil beceri riski tasidiklart gériilmiistiir. Bunun
yaninda isitme yetersizligi bulunan cocuklarm normal isiten ¢ocuklara kiyasla sozciik
uzunlugu bakimmdan geride olduklar ve ek liretme konusunda basarisiz olduklar tespit

edilmistir.

Boons ve digerleri(2013) dearastirmalarinda 5 ile 13 yaslarinda 70 yapay kulak
kullanan ¢ocuk ile 70 normal isten ¢ocugun kelime dagarcigi, s6z dizimi, ek ve dykiileme
becerisini karsilastirmislardir. Arastirmanin sonunda isitme yetersizligi bulunan ¢ocuklar
ile normal isten ¢ocuklar arasinda anlamh diizeyde fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore
cocuklarin %25’inin ifade edici dil becerisi gerektiren sozciik dagarcigmmn, ek ve sdzciik

diziminim akranlarina kiyasla geride oldugu tespit edilmistir.

Tiirkiye’de yapilan arastirmalar baglaminda bakildiginda ise gocuklarm dil becerisi
acisindan diisiik performans sergiledikleri goze ¢carpmaktadir. Bu arastirmalardan birinde
Pistav Akmese (2014) yapay kulak kullanan 30 ve normal isten 30 ¢ocugun dykiileme
becerisini karsilastirmistir. Arastirmanm sonunda yapay kulak kullanan ¢ocuklarin ifade
edici ve alici dil becerisinin normal isiten ¢ocuklar seviyesinde olmadigi tespit
edilmistir. Akgakaya (2015) ise yapay kulak kullanan c¢ocuklarin sézel ¢alisma ve dil
iligkisini ele almustir. Aragtirmaya 7i ila 10 yaslarinda 27 isitme yetersizligi bulunan ve
27 normal isten ¢ocuk dahil edilmistir. Isitme yetersizligi bulunan gocuklar {i¢ yasindan

once yapay kulak kullanmiglardir. Arastirmanin sonunda yapay kulak kullanan ¢ocuklarin



11

sozciik dagarciklarmmn performans bakimindan normal isitenlere kiyasla diisiik oldugu

gOriilmiistiir.

1.1.5. isitme Yetersizligine Sahip Bireylerin Egitimi

Isitme yetersizligi bireylerin konusma dilini kazanmalarim1 olumsuz acidan
etkilemektedir. Bu durum isitme yetersizligi bulunan bireylerin egitimlerini ve
sosyallesmelerini giiglestirmektedir.Bu durumda isitme yetersizligi biyolojik bir engelin
otesinde bireyin biitiin hayatm etkilemektedir. Isiten bireyler gibi isitme yetersizligi
bulunan bireyler de dogustan dil gelisimini saglayan becerilere sahiplerdir. Fakat
buradaki temel problem bu potansiyelin ne sekilde ve nasil islevsel hale getirilecegidir
(MEB, 2016). Bu ise egitimle miimkiin olmaktadir.

Isitme yetersizligi bulunan ¢ocuklar genellikle dil, konusma, okuma ve yazma gibi
akademik becerilerde sorunlarla karsilastiklar1 icin bu cocuklar agisindan verilecek
egitimin odak noktas1 dil egitimidir. Isitme yetersizligi bulunan ¢ocuklarm egitimlerinde
iki temel yaklasim bulunmaktadir. Bu yaklagimlar isaret destegi yaklasimlar1 ve sozel dil
yaklasimlardir (Girgin, 2003).Isaret destegi yaklasimi; isitme yetersizligi bulunan
bireyler arasinda gelistirilen bir yontemdir. Burada isaretler sézciliklerden 6te kavramlari
ve cumleleri ifade etmektedir. Bu yontem genellikle ileri diizeyde isitme kayb1
bulunanlarca kullanilmaktadir. Isaret dili ve parmak alfabesi bu yéntem icerisindedir.
Sozel dil yaklagimu ise igitme yetersizligi bulunan ¢ocuklarm tipki isten ¢ocuklar gibi ana
dillerini gecikmeli de olsa kazanabilecekleri bir yontemdir. Buradaki temel hedef
kaliplarla konusma dilini 6gretmekten 6te dogal yasant1 igerisinde cocuklarin isitsel
algilarin1 gelistirmeye imkan saglamaktir. Bu yontemde isitme cihazinm kullanilmasi son
derece 6nemlidir(MEB, 2016). Bu yaklasimlar igerisinde hangisinin tercih edilecegi ise
farkli etkenlere bagh olarak degismektedir (Kizir ve Cifci-Tekinarslan, 2016). Buna gore
sozel yaklagimin tercih edilmesi halinde;erken tani, uygun ve erken cihazlandirma, isitme
cihazinin stirekli kullanilmasi, egitime erken baslanmasi, aile egitimi ve destegiile dogal
dil yasantis1 gibi baz1 6n kosullarin varligi gerekmektedir (Girgin, 2003). Nitekim alt1
aydan daha kigiik olan ¢ocuklarda yapilan testler sonucunda isitme kaybi derecesinin
belirlenmesi ile birlikte uygun cihazlandirma yapilmasi ve ¢ocuklarm egitime erken

baslanmasiyla birlikte dil gelisimlerinin akranlart diizeyinde oldugu belirtilmektedir
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(Tifekgioglu, 2015). Bu durumda odyolojik oOlgtimlerin onemi artmaktadir. Cunki
odyolojik Olciimlerle birlikte isitme kaybi derecesi ortaya ¢ikmakta ve cihazlandirma

buna gore yapilmaktadir.

Ulkemiz acisindan bakildiginda odyolojik testler sonucunda isitme kaybi derecesi
belirlenen  ve buna gore cihazlandirlan ¢ocuklar 6zel egitim kurumlarina
yonlendirilmektedir. Bu c¢ocuklarin egitimleri giindiizlii veya yatii O6zel egitim
kurumlarinda kaynastrma egitimi c¢ergevesinde ve rehabilitasyon merkezlerinde
verilmektedir (Kizir ve Cifci-Tekinarslan, 2016). Ozel egitim kurumlarinda isitme
yetersizligi bulunanlara okul Oncesi, ilkogretim, ortadgretim diizeyinde egitimler
verilmektedir. Bunun yanmda normal egitim veren egitim kurumlarinda isitme
yetersizligi bulunan ¢ocuklar sahip olduklar yetersizligin seviyesine gore biitiinlestirme
ve kaynastirma egitimi almaktadirlar. Ayrica bu bireylerin orta Ogretimlerinin de

biitlinlestirme ve kaynastirma egitimi seklinde siirdiirmeleri amaglanmaktadir (MEB,

2016).

Isitme engelli bireylerin egitimleri onlarin sonraki yasantilari agismdan son derece
onemlidir (Ciftci, 2009). Bu baglamda yapilan arastirmalar da bu durumu ortaya
koymaktadir. Huremovic ve Sulejmanovic (2011) tarafindan yapilan aragtirmada okuma
tizerinde etkili olan faktorler belirlenmistir. Arastirmaya 7 ila 14 yas arasinda isitme
engelli bireyler dahil edilmistir. Arastirmanin sonunda bu bireylerin metinleri anlama
konusunda zorluklar yasadiklari gozlemlenmistir. Ayrica Ogrencilerin  okuduklarmi
anlama konusunda en temel belirleyicilerin aldiklart egitimin kalitesi, derse katilim ve

ebeveyn egitim diizeyi oldugu goriilmiistiir.

Bagka bir arastirmada ise isitme engelli bireylerin egitimlerinde smif ortammimn
uygunluguyla beraber uygun materyal kullanim1 ve ¢ocuklarm bireysel ve grup halinde
egitim faaliyetlerine katilmalarinin egitim kalitesini biiylik oranda arttirdig1 goriilmiistiir.
Bunun yaninda Tiirk¢e derslerinin ¢ocuklarin davranig gelisimlerine uygun sekilde
diizenlenmesi gerektigi cocuklarin okuma yazma 6grene bilmeleri i¢in farkli yontem ve
tekniklere basvurulmasi gerektigi vurgulanmaktadir(Ciftci,2009).Isitme engelli bireyler
icin yapilan egitim planlamalarmm uygun egitim ortamlarinda olusturulmasina ve her
Ogrenci agisindan uygun yontem ve teknigin tercih edilmesine, verilen egitime uygun

diizeyde etkinliklerin olusturulmasmna dikkat edilmeli ve bunun yaninda isitme engelli
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bireylere doniik olusturulan egitim 6gretim ortamlarinda materyal se¢ciminde ¢ocuklarmn
dil seviyesine uygun sekilde sadelestirilmis materyaller tercih edilmelidir. Ayrica s6z
konusu materyallerin ¢ocuklarin farkli duyularma hitap etmesi gerekmektedir (Akcamete,
2003).

Diger taraftan bilgi ve iletisim teknolojisinde yasanan gelismeyle birlikte isitme
engeli bulunan bireyler agisindan e-6grenme ortamlarinin olusturulmasi ve bu kisilere bu
alanlarda egitimin verilmesi de son derece Onemlidir. Bu ortamlarda verilecek egitimin

isitme engeli bulunan bireylerde etkili iletisim saglayacagi vurgulanmaktadir (Martins
vd., 2015).

1.2. OKUMA VE OKUMA ALISKANLIGI KAVRAMI

Okuma aligkanlig1 bireyin okumay1 6grenmesinden sonra bu stireci kendi istegiyle
ve zevkle yapmasini saglayabilmek igin kazanmasi gerekli olan 6nemli bir beceridir.
Ozellikle okuma ahskanhgmi erken donemde kazanan ¢ocuklarm diisiinme yetenekleri
artmakta ve kelime hazineleri gelismektedir.Bu durum ¢ocuklarin konusma ve dinleme
yeteneklerini  gelistirerek  yaratict  zeka  diizeylerine arttirmaktadir  (Tanju,
2010).Cocuklarda okuma ahskanhigmin kazandirilmasinda anne ve babanmn da 6nemli
rolii bulunmaktadir. Ciinkii ebeveynler ¢ocuklarin okuma alisgkanhgi kazanmalarinda ve
bunu yasam bigimine doéniistiiremelerinde rehber ve Oncii olmaktadirlar (Bus ve van
IJzendoorn, 1995). Calismanin baghiginda okuma ve okuma alisgkanligi kavramlari
ayrintilariyla ele alimmakta ve okuma aligkanhigi iizerinde etkili olan faktorler

irdelenmektedir.

1.2.1. Okuma Kavram

Okuma igerisinde yasanilan diinyay1r anlamak ve tanimak isteyen herkesin
bagvurdugu yontemlerin basinda gelmektedir (Aksoy, 2018).Clnku insanlar yeni bilgileri
Ogrenebilmek i¢in okumak zorundadir (Kivrak, 2014).Huremovic ve Sulejmanovic
(2011) tarafindan yapilan arastirmada okuma {izerinde etkili olan faktorler belirlenmistir.
Aragtirmaya 7 ila 14 yas arasinda isitme engelli bireyler dahil edilmistir. Arastirmanin

sonunda bu bireylerin metinleri anlama konusunda zorluklar yasadiklari gozlemlenmistir.
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Ayrica 6grencilerin okuduklarmi anlama konusunda en temel belirleyicilerin aldiklar

egitimin kalitesi, derse katilim ve ebeveyn egitim diizeyi oldugu goriilmiistiir.

Okuma algillama, goérme, hatirlama, dikkat, yorumlama, anlamlandirma,
¢cozlimleme ve sentez gibi farkli zihinsel siireglerin bir arada yasandigi, insanlarin g¢evresi,
kendisi ve diinyay1 anlamlandiranbilmek icin kiiltiir ve bilgi edinmesinde ve elestirel
bakis agmna sahip olmasinda etkili olan etkin bir egitim aract ve dil becerisidir (Coskun,
2002). Okumanin gerceklesmesi birbirleriyle iliskili devinigsel, duygusal ve biligsel
boyutlara baghdir. Okumanin devinissel boyutu okuma aninda kaslarin gevsemesi ve
kasilmasiyla yasanan devinimi baska bir ifadeyle okumanin fiziksel boyutunu ifade
etmektedir. Okumanin duyussal boyutu bireyin ilgi, nefret, korku, motivasyon ve sevgi
gibi okumaya doniik tutumlarini ifade etmektedir. Son olarak biligsel boyut ise okunan
metnin duygu ve diisiincelerinin kavranmasi, degerlendirilmesi ve ¢oziimlenmesi gibi
zihinsel suregleri ifade etmektedir (Glleryliz, 2002). Aymi sekilde Sever (1997) de
duygularin ve diisiincelerin kavranarak ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi siireci olarak
okumay1 ruhsal, zihinsel ve fizyolojik yonleri olan karmagik bir siire¢ seklinde ele

almaktadir.

Okuma, literatiirde bircok arastirmaci tarafindan zihinsel siirecler agisindan ele
almmustir. Buna gore okuma, grafiklerin ve sembollerin ¢dzimlenerek kavramlara
doniistiiriilmesi siirecinde sonsuz beyin hiicresinin harekete gegmesi ve aklin gelismesini
saglayan ¢ok boyutlu bir eylem olarak tanimlanmstir(Bamberger, 1990). Okumanin ¢ok
boyutlu yapisina vurgu yapilan baska bir arastirmada ise Demirel (1990) okumay1 biligsel
beceriler ve psikomotor becerilerle birlikte isleyen yazili sembollerin anlamli hale
getirilmesi  siireci  olarak tanimlamaktadir.Goktiick’e  (2007) gore okuma,basili
materyallerin ¢6ziimlenmesinin Gtesinde hayatm bugiinl, gecmisi ve gelecegi arasindaki
etkilesimi kurmaktadir. Bu bakis agisina goére okuma insan hayatinin ¢ok yonlii iletisim

stirecinin 6nemli bir pargasidir.

Okuma kavramma yonelik yapilan tanimlamalardan hareketle okumay1 bireyin
yasami anlamlandirmasini,dzgiir, nesnel ve elestirel diisliince yapisina sahip olmasini
saglayan fiziksel, zihinsel ve duygusal boyutlari bulunan ¢ok yonlii karmagik bir siire¢

olarak tanimlamak miimkiindiir.
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1.2.2. Okumanin Amaci ve Onemi

Insanlarm gerceklestirmek igin sarf ettikleri her tiirli eylem gerceklemesi
durumundakendilerine faydali olduguna inandiklari belirli bir amag tasimaktadir. Okuma
gibi fiziksel ve zihinsel ¢abanin gerekli oldugu bir eylemin de hem birey hem de toplum
acisindan ¢esitlik amaglar1 bulunmaktadir. En genel ifadesiyle okuma konugsma ve
iletisim becerisi ile beraber zihinsel becerinin gelismesini saglamak amaciyla
gerceklestirilmektedir(Giines, 2007). Insanlar yeni bir sey 6grenmek, kiiltiirel diizeylerini
arttirmak, anlama becerileri ile beraber akademik basari seviyelerini artirmak, iletisim
becerilerini gelistirmek, bos vakitlerini degerlendirebilmek, sosyal statli kazanmak,
rahatlamak ve dinlenmek gibi amaclarla okuma eylemi gergeklestirmektedirler (Altintas,
1995). Bunun yaninda oOnceki bilgileri tazeleyerek yeni bilgiler edinmek, sahip
olunantutumu guclendirmek, giincel olaylarla ilgili bilgi sahibi olmak, mesleki gelisim

saglamak gibi amaclar da insanlar1 okumaya yonlendirmektedir (Kayalan, 2007).

Devrimei’ye (1993) gore insanlar asagida ifade edilen husulardan dolayr okumaya

yonelmektedirler:

e Gorev duygusu.

e Bos zamani degerlendirmek.

e Gincel olaylarla ilgili bilgi sahibi olmak.

e Anlik iletisim kurmak.

e @Giinliik hayatin pratik ihtiyaglarni kargilamak.

e Mesleki ya da profesyonel ilgiyi devam ettirmek.

e Kendini gelistirmek.

e Entelektiiel ihtiyaclar1 tatmin etmek.

e Vatandaslik ihtiyaclarini ve taleplerini karsilamak.

e Sosyal ve kisisel talepleri tatmin etmek.

Insanlart okumaya yonelten farkli amaglar bulunsa da okuma eyleminin temel
amaci anlamaktir (Akca, 2004). Anlamak okuma ve diger amaglar1 gergeklestirme de bir
onkosul niteligindedir. Bu nedenle bireyin Ust diizeyde bilince ulasmasi, farkli diistinme
becerilerine sahip olabilmesi icin  anlama slirecini gerceklestirmesi

gerekmektedir(Saracaloglu vd., 2010; Demirer vd., 2010).Zihinsel kavramlara doniisen
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sembollerin anlamli hale getirilmesi insan zihninde diisiinme olaymi baglatmakta ve
bunun akabinde bireyin davraniglarinda olumlu bir degisme yasanmaktadir. Okuma ile
bireyin kelime dagarcigi zenginlesmekte ve bdylece birey yeni diisiincelere ve yeni

anlayislara sahip olarak yaraticiligini ve hayal giiciinii genisletmektedir(Akyol, 2006).

Okumanimn kigisel faydalar1 genellikle diisiince, dil ve kisilik gelisimi ile egitim,
basar1 ve toplumsal statii gibi alanlarda goriiliitken toplumsal faydalar ise egitim ve
ekonomi alaninda yogunlagsmaktadir. Okuma sayesinde kendisini gerceklestirebilen kisi
basta yakin g¢evresi olmak iizere igerisinde bulundugu toplumun gelisimine dogrudan
katki sunmaktadir. Bunun yaninda okuma gelisim ve degisim bilinci kazandirmasi

acisindan da demokratik yapinin olusturulmasinda 6nemli konumdadir (Arican, 2010).

1.2.3. Okuma Ahskanhgi

Aligkanlik, herhangi bir eylemin sik¢a tekrarlanmasisinin sonunda herhangi bir
caba gosterilmeksizin kalict bir davramisa doniismesidir (Budak, 2009). Okuma
aliskanhg1 ise bireyin okumayi bir aliskanlik olarak algilamasindan sonra bunu yasami
boyunca diizenli olarak stirekli tekrar ettirmesi ve bu eylemi kalict hale
getirmesidir(Gonen vd., 2004). Bireyin okuma becerisini yenilemesi ile bunu farkh
okuma parcalarinda gerceklestirmesi ve okumayi yadirgamaz hale gelmesi okuma

alisgkanligmi ifade etmektedir (Kayalan 2007).

Bagka bir tanimlamaya gore ise okuma aliskanligi, bireyin okumay1 6grenmesinden
sonra bu eyleme sartlanmasi ve gilidiilenmesi ile iliskili olarak okumay1 aligkanhga
donistiiremesidir(Gurcan, 1999). Okumanmn bir zevk ve ihtiyag kaynagi olarak
algilanmasi ile iligkili olarak okuma eyleminin diizenli, siirekli ve elestirel bir sekilde
gerceklestirilmesi okuma aliskanhigi olarak tanimlamaktadir (Doganay, 2001). Bu
tanimlamayla benzer sekilde Yilmaz (2004) okuma aligkanligini okumanm bireysel
ihtiyaglar dogrultusunda diizenli, siirekli elestirel bir sekilde siirdiiriilmesi olarak

tanimlamaktadir.

Bir eylemin diizenli bir sekilde siirekli olarak yapilmasi i¢in o eylemin yapilmaya
deger kabul edilmesi gerekmektedir. Fakat bu durum tek boyutlu degildir. Tipki diger

aligkanliklar gibi okuma aliskanligi da karmagsik ve ¢ok boyutlu bir durumdur. Okuma
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aliskanhiginin  kazanilmasmda bireyin icerisinde yasadigi toplumun Kkiiltiirel yapisi,
ekonomik seviyesi, egitim sistemi, medyasi, Siyasal kosullari, ebeveyn duyarliligi ve aile
yapisi gibi farkli bireysel ve toplumsal faktorler etkili olmaktadir (Bulut, 2011).
Insanlarin okumay1 yasami anlamlandirma siirecinde temel bir ara¢ olarak gérmeleri,
okumanin sosyal ve mesleki ag¢idan faydali oldugunu bilmeleri okuma aliskanlhigini
kazanabilmek igin ¢aba sarf etmelerini saglamaktadir.Onemli bir caba ve sureklilik
gerektiren okuma aligkanliginin kazanilmasinda bireyin bu c¢abasmin yaninda gevresel
faktorler de etkili olmaktadir. Bireyin igerisinde bulundugu cevre okuma aliskanlhigi
kazanilmasi tizerinde olumlu ve olumsuz etki de bulunmaktadir. Buna gore dar gelirli bir
ailede yasayan kisiler genellikle fiziksel ihtiyaglar karsilama amacma yonelmekte ve bu
durum okuma aligkanligmm Oniine gegerek okuma aligkanliginin kazanilmasini

engellemektedir (Odabas vd., 2008).

Okuma aligkanhig1 okuma becerisinin i¢sellestirilmesidir. Okuma becerisi ise belirli
bir egitim gerektirmektedir. Bu egitimin nihai amaglarindan birisi de okuma aliskanligini
kazandirmaktir (Ozbay, 2011). Aksoy’a (2017) goéreokuma aliskanlign Tiirk egitim
sisteminin Ogrencilere kazandirmayi istedigi temel beceriler arasindadir. Fakat okuma
aligkanhigmm  beklenen seviyede oldugunu soyleyebilmek miimkiin degildir.
Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 ile Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG)
sinavindan aldiklari puan arasindaki iligkiyi ele aldigi calismasinda Ogrencilerin okuma
aliskanliklarinin ortanin biraz lizerinde oldugunu ve TEOG smavindan aldiklar1 puanlar
ile okuma aliskanliklar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugunu tespit

etmistir.

Okuma becerisi ile bu becerinin streklilik haline geldigi okuma aliskanhig1 yalnizca
Tiirkce dersi basarisiyla iliskilendirmektedir. Fakat okuma aliskanhg1 yalnizca Tiirkge
dersinin basarisi1 degil diger derslerin basarisimi da etkilemektedir (Actyan, 2008;
Albayrak, 2001; Ceran ve Deniz, 2015). Bu nedenle okuma aliskanhgmin kazanilmasi
bireyde okuma becerisini barindiran sentez, analiz, degerlendirme gibi iistdiizey zihinsel
becerileri arttirmaktadir(Aksoy, 2017). Okuma alisgkanliginin kazanilmasinda bireyin
cabasinim yaninda kisisl ve ¢evresel faktorler de etkili olmaktadir. Caligmanin sonraki

baslhiginda bu fakorler ayrintili sekilde agiklanmaktadir.
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1.2.4. Okuma Ahskanhgmm Etkileyen Faktorler

Okuma aligkanhig1 basta bireyin okumaya yonelik tutumu olmak (zere 6zglven,
basari, cinsiyet, okul ve ev ortam, aile, sosyal ve ekonomik durum, zeka seviyesi gibi
farkli degiskenlere baglh olarak farklilagsmaktadir (Sinbul vd., 2010). Okuma aliskanlig1
kazanilmas1 ve gelistirilmesi siirecinde igsel ve digsal motivasyonun, okuma ilgisinin,
okumaya yonelik gelistirilen tutumun, ailenin, 6gretmen ve okulun, teknolojik gelismeler
ve kiitiiphaneler gibi farkli degiskenlerin etkili oldugu c¢ok boyutlu bir strectir
(Gokduman, 2019). Bu faktorler etkilerinin bilinmesi 6grencilere okuma aligkanhigmin

kazandirilmas1 bakimmdan 6nem tagimaktadir.

1.2.4.1. Kisisel Faktorler

Kisisel bir eylem olan okuma eyleminin alisgkanliga donlismesinde bireyin okumaya
yonelik ilgisi, motivasyonu ve seviyesi son derece etkilidir. Cocuklarm okumaya yonelik
ilgisi yaslari, cinsiyetleri, gelisim 6zellikleri, igerisinde bulunduklar sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel ozelliklere gore farkhilik gostermektedir (Yavuzer, 1998). Kisisel faktorler
okuma aligkanhiginin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde etkili olan temel faktorlerin
basindadir. Bu faktorlerin bir boliimii genetik 6zelliklerle iligkili olarak dogustan geliyor
olsa da bir bolimu sonradan edinilen ve zaman igerisinde gelistirilmesi miimkiin olan
unsurulardandir. Bu nedenle bu unsurlarin olusum siirecinin iyi sekilde yonlendirilmesi
ve daha sonra gozlemlenerek buna uygun aragtirmalarin yapilmasi okuma alisgkanliginin

kazandirilmasma katkisunmaktadir (GOkduman, 2019).

Okuma aliskanlhiginin kazanilmasinda temel faktorlerden birisi olan okuma ve
yazma fiziksel ve biligsel birgok becerinin es zamanh sekilde gergeklestirilmesini
gerektiren karmasik ve ¢ok yonlii bir eylemdir. Bununla iligkili olarak bireyin daha dnce
edindigi aliskanliklar ise okuma aliskanhigmi kazanilmasmda oOn hazirhk olarak
disiiniilmektedir (Alpay, 1991). Algisal, isitsel, gorsel gelisim diizeyiile zeka ve yas gibi
fiziksel ve biligsel faktorler okumayr olumlu ve olumsuz agidan etkilemektedir(Keles,
2006). Bunun yaninda 6grencilerin biligsel 6zelliklerinden kaynaklanan sorunlar okuma
becerisinin  edinilmesi ve gelistirilmesini  geciktirebilecegi gibi bu becerinin

kazanilmasina engel olabilmektedir.Okuma eylemi isitme ve gérme gibi fizyolojik
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unsurlar ile hafiza ve beynin isleyisi ile ilgili oldugu icin biligsel faktorlerin diginda
okuma alskanlhigi iizerinde etkili olan bir baska unsur da bireyin fiziksel

ozellikleridir(Tekgul, 2013).

Okuma aliskanlig1 {izerinde etkili olan bir bagka kisisel faktorise bireyin ilgisidir.
Bireyin yasadigi ilginin siirekli olmasi hayatinda bir ihtiyacin1 karsiliyor olmasi ile
iligkilidir (Yildiz, 2010). Okuma diizeyi ile okuma ilgisi birbiri ile dogrudan iliskili iki
faktordir. Buna goére birey ilgi duydugu alanlarda okuma yapmaktadir. Dolayisiyla
bireyin okuma aliskanlhigmi gelistirmek icin ilgi alanina yonelik kitaplarm okutulmasi
gerekmektedir (Dokmen, 1994). Motivasyon da okuma aliskanligi {izerinde etkili olan bir
bagka kisisel faktordiir. Motivasyon psikolojik, fizyolojik ve toplumsal ihtiyaclarla iligkili
olarak birey davraniglarin1 yonlendirmektedir (Atkinson vd., 1995). Diger bir ifadeyle
motivasyon bireyi belirli bir hedefe ulastirmak i¢in harekete gegiren itici giigtiir (Balaban,
2004).0kuma motivasyonu erken yaslarda bireyin 6zellikle temel diizeyde okuryazarlik
yetenegini kazandigim ilkokul yillarmda daha sonraki donemlere kiyasla daha yiiksek
seviyededir. Bu nedenle ¢ocuklarda okuma aliskanligint gelistirmek i¢in bu dénemin
etkili sekilde degerlendirilmesi ve bu donemde ¢ocuklara ¢ocuk dergileri ve kitaplar ile

okuma aliskanligmm desteklenmesi gereklidir (Yildiz vd., 2006).

Okuma aligkanliginin kazandirilmasinda bireyin okumaya yonelik gelistirdigi
tutum da etkili olmaktadir. Okuma tutumu okuma faaliyetine doniik gelistirilen egilim ve
yatkimlik olarak tanimlanmaktadir. Cocuklarin okumaya yo6nelik tutum gelistirmelerind e
anne ve babalan ile 6gretmenlerinin tavirlart etkili olmaktadir (Yurtbakan, 2017). Bu
kapsamda yiiriitiilen arastumalar da bireyin okumaya yonelik tutumunun gelismis
olmasinin okuma motivasyonunu arttirdigin1 ve daha yiiksek diizeyde okuma aligkanlig:

kazandigini ortaya koymaktadir (Baker ve Wigfield, 1999).

1.2.4.2. Cevresel Faktorler

Sosyal bir varlk olan insan dogumuyla birlikte g¢evresiyle siirekli etkilesim
icerisindedir. Barinma, beslenme, giyinme gibi temel diizeyde ihtiyaglarini
karsilamasindan karakter Ozellikleri, dil ve iletisim becerisine kadar farkli davranis ve

Ozellikleri Ogrenmesinde ve gelistirmesinde bireyin igerisinde biiyiidigl ailesi,



20

arkadaslar1 ve sosyal ¢evresi etkili olmaktadir (G6kduman, 2019). Cakmak ve Yilmaz
(2009) yaptiklar1 aragtirmada okul Oncesi donem cocuklarinda okuma alisgkanlhigmmin
kazandirilmas1 stlirecinde ailenin, ¢evrenin ve okul dncesi egitim kurumunun etkisini
incelemislerdir. Arastirma sonunda ailenin, ¢ocuklara okuma g¢evresinin olusturulmasi ve
cocuklarm okumaya hazirliklarinin saglanmasi agisindan rehberlik ettigi, arkadas
cevresinin ve Ogretmenlerin de bu hazirlik siirecinde kilit role sahip oldugu

vurgulanmistur.

Insanlarin yasam ¢evrelerindeki faktdrler ve okuma olanaklari onlarm yasamini
dogrudan etkilemekle birlikte egitim ve ogretim faaliyetlerini yonlendirmektedir. Bu
faktorler okul, 6gretmen, arkadas, aile, kiitiiphane olanaklar1 olarak siralanmaktadir. Bu
faktorler bireyinyasami boyunca cevresini algilama ve kendisini ifade etme becerisini
etkilemekte ve bu beceriyi kullanmasina katki sunmaktadir. Ayrica bu faktorler okumanin
yalnizca okul dénemi ile sinirlandirilmamasi ve yagam boyu siirdiiriilmesi ile de yakindan
iliskilidir (Ozbay, 2006).Cevresel faktorler cocuklarin akademik benlik tasarimlarini
etkilemektedir. Buna go0re c¢ocuklar blylme sirecinde ana dilin sozcuklerini
seslendirmeye bagladiklar1 andan sonra anne ve babalarmdan baglayarak yakin ¢evreleri
ile ve daha sonra uzak g¢evreleri ile iletisim kurmaya ¢alismaktadir. Cocuklarda bu sireci
baglatan birgok faktor bulunmaktadir. Bu faktorlerin en 6nemlisi ise meraktir. Cocuklarin
merak ettikleri konulara ¢evreden olumlu tepki gelismedigi durumda zaman igerisinde
cocuklarda o konu ile ilgili ilgi kayb1 yasanmaktadir. Bu durum ilerleyen yillarda ise
cocuklarda Ozgiliven kaybina yol agcmakta ve akademik benlik tasarimini olumsuz
etkilemektedir (Ensar, 2003). Bu nedenle ¢ocuklarin kitap ve okumaya merak duyduklan
donemde aileleri ve Ogretmenleri tarafindan bu konuda olumlu tepki gelistirilmesi

gerekmektedir.

Sosyal ve ekonomik diizeyde ¢ocuklarin dil gelisimi iizerinde etkili olmaktadir.
Buna gore daha iyi kosullarda yetisen ¢ocuklar daha zengin kelime hazinesine ve daha
saglam climle yapisina sahip olmaktadirlar (Celen, 1993). Bu hususlar okuma aliskanlig1
tizerinde etkili olmaktadir. Cocuklarm okuma ahgskanliklartyla sosyal ve ekonomik
durumlan arasinda bir iligki bulunmaktadir. Sosyal ve ekonomik durumun diismesi ile
okuma giicliigii ortaya ¢ikmakta yilikselmesi ile okuma becerisi gelismektedir (Gunes,

1997). Sosyal ve ekonomik kosullarin yaninda yapilan arastirmalarda bireyin kiiltiirel
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¢evresinin yeteri kadar gelismis olmasinin okuma aliskanhigini ve yeterliligin etkiledigini
ortaya koymaktir. Bireyin igerisinde bulundugu sosyal yap1 6zellikle de arkadas cevresi
onun zihinsel gelisimi, tutum ve davranislarini etkilemektedir(Ozbay, 2006). Ozellikle
ilkogretim ve ortadgretim donemindeki 6grenciler belirli bir arkadas grubuna dahil
olmay1 istemektedirler. Bu durumda 6grenciler okumanin bir aligkanlik haline geldigi
gruba dahil olmalar1 halinde kendi aralarinda kitap aligverisi yapmakta, okumalar1
gereken kitaplari birbirlerine tavsiye etmekte ve bu durum grubun her bir bireyi agisindan
okuma aligkanligmi olumlu agidan etkilemektedir. Nitekim baz1 arastirmalarda
cocuklarin arkadag ¢evresinin tavsiye ettigi kitab1 okumanin 6gretmenin 6nerdigi kitabi

okumaktan daha istedikli olduklarini ortaya koymaktadir (D6kmen, 1994).

Okuma aligkanhiginin kazanilmasi ve gelistirilmesinde bireyin kitaba ulagma
olanaklar1 ve kitabin o6zellikleri de etkili olmaktadir. Bireylerin ¢evrelerinde, evlerinde,
siniflarinda kolayca ulasabilecekleri yakin bir bélgede kiitiiphanenin bulunmasi okuma
aligkanhiginin kazandirilmasinda olumlu bir etken olmaktadir. Bu nedenle ktiiphanelerin
strekli yeni Kkitaplarla beslenmesi gerekmektedir.Ancak {iilkemizde Ogrencilerin
kiitiiphaneden faydalanma becerileri heniiz beklenilen seviyede degildir (Demirtas,

1989).

1.2.4.3. Fiziksel Faktorler

Okumanin fiziksel faktorleri isitme, gérme, beyin ve hafizayla ilgilidir. Okumada
g6z ve gozle iliskili gérme fonksiyonu son derece dnemlidir. Ciinkii insanlar okuduklar
yaziy1 goz sayesinde gormektedirler. Bu nedenle goz ve goze hareket ettiren géz kaslar
okuma aligkanlhig1 agisindan 6nemli yere sahiptir(Akmersin, 2016). Gorme alan1 daha dar
olan okuyucular standart bir géz durusunda en fazla on harf gérmekte iken daha genis
okuyucular ise on kelime goérmektedirler (Gines 1997). Kitap okuyan kiz kaslarinin
yoruldugunu fark etmemektedir. Yorulan goz kaslariyla birlikte kisi okudugunu
anlamadigini savunmaktadir. Bu durum psikolojik baski haline gelmektedir. Bu nedenle
kitaplarm ve kitaplar tizerindeki sekil, yazi ve ¢izimleri kiiciik yaslardan itibaren belirli

bir seviyede gorme becerisine gore ayarlanmasi son derece dnemlidir (Yalgin, 2002).
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Cocuklarin yasadiklar isitme kaybi da genellikle dil ve konusma gelisimi ve bunun
yaninda yazma ve okuma gibi becerilerinde sorunlara yol agmaktadir (Marschark, 2007;
Kizir ve Cifci-Tekinarslan, 2016). Isitme yetersizligi bulunan g¢ocuklarm okuma

gelisimleri isten ¢ocuklardan daha yavas ilerlemektedir (Girgin, 2003).

1.2.5. Ailenin Okuma Ahskanhg Uzerindeki Etkisi

Cocuklarin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkili olan en temel
faktorlerden birisi ailenin okumay1 destekleyerek erken yaslarda gocuklart kitaplarla
tamistrmasidir  (Suna, 2006). Ebeveynlerin okumaya yonelik tavirlart ve kiiltiirel
birikimleri ¢ocuklarin okuma aliskanligi kazanmalan agisindan belirleyici olmaktadir
(Devrimci, 1993). Kendi baslarina kitap okumaya zaman ayiran ebeveynler ¢ocuklarina
kitap okumanin sevilecek ve zevkli bir eylem oldugu mesajmmi vermektedirler(Wise ve

Buffington, 2005).

Pek c¢ok sey gibi cocuklar okuma aliskanligimi model alma yoluyla
ogrenmektedirler. Buna gore bir evde anne ve babanin tiim zamanlarmi televizyon
izleyerek seyretmesi evde bulunan gocuklarin da ilerleyen yillarda televizyon izleme
thtimalini artirmaktadir. Ayni sekilde anne babanin kitap okumasi ¢ocuklarinda kitap
okuma ihtimalini artirmaktadir(Dokmen, 1994). Kitap okumak igin ¢ocuklarma zaman
ayran aileler cocuklarin okuma aligkanligin1 kazanmalar1 agisindan iyi bir baslangig
yapmig olmaktadirlar. Yapilan arastirmalarda evde kitaplik bulunmasinin, ailede okuma
eyleminin ve okuma etkinliklerinin ¢ocuklarm okuma becerilerini arttirdigim ve
cocuklarm okuma aligkanhigmma sahip olmalarin1 sagladigini gostermektedir (Sangkaeo,
1999). Dolayisiyla ebeveynler dergi, gazete, bilgisayar ve kitap gibi okumak gerecleri ile

cocuklarina okumanm 6nemli ve degerli bir faaliyet oldugu izlenimini olusturmahdair.

1.2.6. Isitme Yetersizligi Olan Cocuklarda Okuma Ahskanhg

Yasam boyu devam eden bir beceri olan okuma becerisini diisiinme, konusma ve
dinleme becerileri etkilemektedir. Dogumla birlikte baglayan bu beceriler okumanin
yasam boyu siirdiigiinii gostermektedir. Ozellikle isitme becerisi ile birlikte birey

konusma ve dinleme becerisini kazanmaktadir. Konusma becerisi ise okuma yazma
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becerisini gelistirmektedir (Girgin, 2003).Isitme yetersizligi basta sdzel dil gelisimi
olmak tizere bireyin farkli gelisim alanlarinda gecikmelere yol agmaktadir(Glrgur, 2013).
Isitme yetersizligi nedeniyle yasanan bu zorluklar duygusal ve sosyal gelisim alan1 ve
akademik performansi olumsuz etkilemektedir. Isitme yetersizligi bulunan g¢ocuklar

akranlarina kiyasla bilgi ve deneyim kazanma agisindan giicliiklerle karsilasmaktadirlar

(Tifekgioglu, 2002).

Okulda islenen derslerin tamamu iletisim ve dil becerisi gerektirmesi nedeniyle
isitme yetersizligi bulunan ¢ocuklar okuma ve yazma konusunda 6zel egitime ve destege
ihtiyag duymaktadirlar (Avcioglu, 2008). Isitme becerisi ile edinilen dinleme, diisiinme
ve konusma becerileri okuma ve yazma becerisini gelistirmektedir. Bu beceriler okuma
becerisinin 6n kosulu olarak goriilmektedir. Bu nedenle bu becerileri gelismis ¢ocuklar
okuma ve yazma i¢in gereken altyapiya sahip olmaktadirlar.Isitme yetersizligi bulunan
cocuklar ise dil deneyimi ve dilsel girdileri yeterli seviyede olmadigi i¢in konusma ve

dinleme becerisini yeterli seviyede saglayamamaktadirlar(Karasu vd, 2012).

1.3. BASARI VE AKADEMIK BASARI KAVRAMLARI

Egitim siireglerinin amaglarina ne Ol¢iide ulasildigini tespit etme siireci olan
degerlendirme 6gretmenler, yoneticiler ve denetgiler tarafindan sadece bir not verme ya
da kontrol siireci olarak algilanmaktadir (Baloglu, 2001). Her bir 6gretimin konusu ve
bununla iligkili olarak elde edilen basart 6gretmenin ve 6grencinin dgretimin amaglarmna
ne oranda yaklasabildigini gostermektedir(Bashan, 1990). Okul ortaminda basar bireyin
belli bir ders ve akademik programdan ne oranda faydalandigini gostermektedir (Carter
ve Good, 1973). Basart bir ama¢ veya hedefe ulasma ve gergeklestirme durumudur.
Basarili olmak, istenen vizyonlara ve planlanan hedeflere ulasmak anlamina gelmektedir.
Ayrica basari, olumlu sonucu ile {in kazanmig miireffeh bir kigiyi tanimlayan belirli bir

sosyal statii olarak da kullanilmaktadir (Mueller, 2020).

Akademik basari ise bireyin duygusal ve pisko motor gelisiminin digindaki tiim
program alanlarmda sergiledigi davranis degisimlerini ifade etmektedir (Erdogdu, 2006).
Baska bir ifadeye gore akademik basari, bir 6grenci, 6gretmen veya kurumun kisa veya

uzun vadeli egitim hedeflerine ulagsma derecesidir. Ortaokul diplomalar1 ve lisans
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dereceleri gibi egitim kriterlerinin tamamlanmas1 akademik basariy1 temsil etmektedir
Akademik basar1 genellikle smavlar veya siirekli degerlendirmeler yoluyla dl¢tilmektedir
(Ward vd., 1996). Basarili olan kisiler bunu devam ettirebilmek i¢in daha fazla galisma
ve yogunlasma konusunda kendilerini motive etmektedirler. Bireyin biligsel kapasitesini
kullanmasinda ve gelistirmesinde duydugu istek basarisin1 etkilemektedir. Dolayisiyla
basarma konusunda 6zgiiven kayb1 yasayanlar yetenekleri dahi olsa basarisiz olmaya

mahkdmdur (Bandura, 1982).

1.3.1. Akademik Basariya Etki Eden Faktorler

Akademik basaridaki bireysel farkliliklar, zeka ve kisilikteki farkliliklarla
iliskilendirilmektedir. Zeka testlerinin gosterdigi gibi daha yiiksek zihinsel beceriye sahip
ogrenciler daha ylksek caba ve basari motivasyonuyla baglantili olarak akademik
ortamlarda yiiksek basari elde etme egilimindedir (Von Stumm vd., 2011).Akademik
basari, alanyazindaki 6gretim faktorlerinin yanmi swra 6grenci faktorlerine baglanmugtir.
Mihaela (2015), zihinsel yetenegin Otesinde psikolojik faktorlerin akademik basari
tizerinde etkisi oldugunu diistinmektedir. Arastirmaci kisilik testi uygulamasi yoluyla
yaptig1 calismasinda yiiksek basartya sahip 6grenciler ile diisiik basariya sahip 6grenciler
arasinda kisilik acisindan onemli farkliliklar oldugu sonucuna varmistir. Aastirmada
Katilimcilarin giriskenlik, vicdanlilik ve duygusallik konusundaki test puanlari, notlartyla
onemli oOlgiide iligkili olup, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini yorumlamalarnin farkh

akademik sonuglara yol acabilecegini ortaya koymustur.

Baska bir arastirmda ise Busato ve digerleri(2000), 6grencilerin 6grenme stili ve
basart motivasyonunun akademik basarilariyla iligkili oldugunu ileri siirerek akademik
basarida bireysel Ozelliklerin 6nemli bir rol oynadigini goéstermislerdir. Bossaert ve
digerlerine(2011) gbre cocuklar birinci sinifa basladiklarinda evdeki 6grenme ortami
onlarin akademik basarilar1 etkilemektedir. Erken akademik basari, sonraki akademik

basariy1 artirmaktadir.

Ebeveynin akademik sosyallesmesi, Ogrencilerin becerilerini, davraniglarmi ve
okula yonelik tutumlarini sekillendirerek 6grencilerin akademik basarisini etkilemektedir

(Magnuson, 2007).Ebeveynler ¢ocuklar1 ile olan ortam ve sodylemleri araciligiyla
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ogrencileri etkilemektedir. Diger taraftan akademik sosyallesme, ebeveynlerin sosyo-
ekonomik durumundan etkilenmektedir. Yiiksek egitimli ebeveynler, daha tesvik edici
Ogrenme ortamlarina sahip olma egilimindedi (Magnuson, 2007).Bunun yanindayapilan
arastirmalar ebeveynlerle olan iliskinin kalitesiningocuklarin akademik 6z-yeterlik
gelisimini etkileyecegini ve bunun da ¢ocuklarin kademik performanslarini etkileyecegini

gostermektedir (Fam, 2016).

1.3.2. Okuma Ahskanhg1 ve Akademik Basari

Okuma aligkanlig1r bireyde zihinsel gelisimin yaninda akademik basari, dil ve
iletisim becerisi, etkili sosyal kisilik olusturma, elestirel diistinme becerisi gibi alanlarda
katki saglamaktadir (Kurulgan ve Cekerol, 2008). Okuma aligkanlig1 ayrica 6grencilerin
ders dis1 O6grenimlerini destekleyerek basariy1 etkilemektedir (Giindiiver ve Gokdas,
2011). Bu durumu yapilan arastirmalarla da ortaya konmaktadir. Oksiizler ve Siirekgi
(2010) tarafindan yapilan ¢alisgmada okuma aliskanliginin akademik basariyr olumlu
acidan etkiledigi ortaya konulmustur. Ayni sekilde Ozel ve Amil (2011) de evde bulunan
kitap sayisinin akademik basar ile iligkili oldugunu buna gore evde bulunan kitap

sayisinin artmasiyla 6grencilerin akademik basarisinin arttigi saptamustir.

Ustiin zekali 6grenciler ile normal zekaya sahip olan dgrenciler arasinda da kitap
okuma siklig1 agisindan bir farkhilik bulunmakta ve bu farklilik {istiin zekalh 6grenciler
lehine gergeklesmektedir.Bu durumda iistiin zekali 6grencilerin entelektiiel kisilik ve
okuma merakmin onlarm kitap okumalari iizerinde etkili oldugu éngériilmektedir Ozsoy
(2015) tarafindan yapilan arastirmada da Ustiin zekali 6grencilerin normal zekaya sahip

ogrencilere gore daha fazla kitap okuduklari ortaya konulmustur.

1.3.3. Akademik Basar1 ve Saghk

Insan saghgmm &nemli bir isaretcisi olarak tanimlanan bilis akademik ve bilissel
performans anlamina gelen genis bir terimdir (Gottfredson ve Deary, 2004). Cocukluk ve
ergenlik doneminde aktif yasam, saghkli viicut yapisi ve fiziksel uygunluk basarili bir

akademik performans ve mesleki basar1 agisindan 6nemli faktorler olarak siralanmaktadir
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(Strong vd., 2005).Bu faktorlerin akademik performans (zerinde nasil etki ettigini

anlayabilmek i¢in farkli mekanizmalarele alinmustir.

Fiziksel aktivite kan akisin1 hizlandirarak beyine oksijen gitmesini bunun yaninda
daha yiksek seviyede aktiviteye bagl sonuglarin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir (Vivar
vd., 2013). Ayrica gelismis bilgi isleme, gelismis dikkat, geri getirme, depolama,
tistesinden gelme, pozitif duyus ve azaltilmis aci hissini beraberinde getirmektedir

(Winter vd., 2007).

1.3.4. Akademik Basarida Anne-Babanin Rolii

Cocuklarin okula basladiklar1 donemde onlarin bilgi ve deneyimlerini genisletecek
ve bunu destekleyecek kosullarin saglanmasi son derece dnemlidir. Bilgi sunan, cocugu
elestirel diisiinmeye yonelten, onunla tartisan, sorunlara agiklayici sekilde cevaplar sunan
ailelerin c¢ocuklar1 zihinsel ve dilsel gelisimini en yliksek seviyeye ¢ikarmak olanagma
sahiptirler (Eksi, 1990). Diger taraftan cocuklarin akademik basarilari iizerinde etkili olan
faktorlerden biri de ebeveynlerin ¢ocuklarm okul 6devlerine yonelik yaklasimlaridir.
Cocuklar okula bagladiklar1 andan itibaren 6dev yapma ve ders ¢aligma aligkanli§ina
sahip olmalidir. Bu dogrultuda aile iizerine diiseni yerine getirerek onlara gerekli ortami
hazirlamalidir. Ancak aileler kimi zaman ¢ocuga yardim etme amactyla onlarin 6devlerini
kendileri yapmaktadirlar. Bu durum ¢ocuklarin akademik basarilar1 agisindan olumsuz

sonuglar dogurmaktadir (Vural, 2004).

Cocuklarin egitim hayatlarinda onemli rolii olan ilkokul déneminin bagarisi
tizerinde aile ortamu etkili olmaktadir. Cocuklarin ev ve okul c¢evresi arasindaki
sosyallesme deneyimi farkli akademik basarilarini etkilemektedir. Aile cevresi ise ailenin
ekonomik diizeyi ile ilgilidir. Dolayisiyla ailenin ekonomik diizeyi ¢ocuklarin ilgi,
yetenek ve okula uyumunu etkilemektedir. Cocuklarin heniiz ilkokul doéneminde
sergiledikleri akademik basar1 onlar akranlarma karsi avantajli bir yere koyarak ¢cocuklari

bu basariy1 surdirmek konusunda motive etmektedir (Yavuzer, 1996).
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1.3.5. Ailenin Egitim Diizeyinin Ogrencinin Derse Tutumuna Etkileri

Anne ve babalarin ¢ocuklar Uzerinde genis bir etki alanina sahiptirler. Anne babalar
bir bakima belirli bir yas donemine kadar ¢ocuklarin tiim ihtiyaclarin1 yerine getiren
onlarla yakin iliski icerisinde olan onlarin ilk 6gretmenidir. Cocuklarn egitim seviyesi
yiiksek bir aile ortaminda kazandiklar statii, degerve gelistirdikleri benlik onlarin toplum

icerisinde kazanacaklar kimlik, statii ve degerin de belirleyicisidir.

Anne ve babalarmn egitim diizeyleri ile dgrencilerin akademik basarilar1 arasinda
yakin bir iligki bulunmaktadir. Buna gore egitim seviyesi yiiksek anne ve babalar
cocuklarin basar1 giidiisiinii harekete gegirmekte ve basarisini artirmaktadir. Bu yonde
yapilan arastirmalarda da akademik basarisi yiiksek olan dgrencilerin ebeveynlerinin de
egitim diizeyinin yiiksek oldugunu basarisiz olan 6grencilerin ebeveynlerinin egitim

diizeyinin de diisiik oldugu ortaya koymaktadir (Elmacioglu, 1998).

Ebeveynlerin egitim seviyesinin yiiksek olmasi ¢cocuklarm egitimleri ile daha fazla
ve daha bilingli bir sekilde ilgilenmelerine neden olmaktadir. Ciinkii egitimle sosyal
biitiinlesmeyi saglamig kisiler egitimin ne denli 6nemli oldugunun farkindadirlar. Bu
nedenle cocuklariin dabu tarz bir egitim siirecinden ge¢melerini istemekte ve bunun i¢in
caba gostermektedirler. Ebeveynlerin egitim seviyesinin yiikselmesi ¢ocuklarinin
yasadiklar1 sorunlara daha gergekgi ve akilc1 yaklasmalarma buna yonelik uygun ¢6ziim
yollarin1 bulmalarma ve bu konuda daha fazla zaman ve caba harcamalarma sebep

olmaktadir (Aslan, 1994).
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2.BOLUM

AILELERIN EGIiTiM DUZEYLERININ VE OKUMA
ALISKANLIKLARININiSITME YETERSIZLIGi OLAN
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARIDUZEYi UZERINE
ETKISININ INCELENMESINE YONELIK BiR ARASTIRMA

2.1. ARASTIRMADA KULLANILAN ISTATISTIKSEL YONTEMLER

Arastirma kapsaminda olusturulan anketin (EK1) istatistiksel wverilerin elde
edilmesi amaciyla IBM SPSS Statistics 25.0 programi kullanilmigtir. Caligma verileri
degerlendirme asamasinda tanimlayici istatistiksel metodlardan (Ortalama, Standart
sapma, Say1 ve Yiizde) ve ikiden fazla bagimsiz gruplarin karsilagtirilmasinda ANOVA
analizi uygulanmistir. Analizlerden elde edilen sonuclar %95°lik giiven araliginda,

anlamlilik p<0.05 diizeyinde degerlendirilmistir.

2.2. BULGULAR

Aragtirmanin amaci, ailelerin egitim diizeylerinin ve okuma aliskanliklarinin isitme
yetersizligi olan dgrencilerin akademik basar diizeyiiizerine etkisinin incelenmesidir. Bu
dogrultuda 05.01.2021-10.04.2021 tarihleri arasinda 163 katilimciya ulastirilan

calismanin bulgularma yer verilmistir.

Tablo 2. Katihmcilarin Demogra fik Ozelliklerinin Dagihimlari

Cinsiyet Say1 (n) Yizde (%)
Kiz 87 534

Erkek 76 46,6
Toplam 163 100,0
Yasadiklan Kisiler Say1 (n) Yizde (%)
Annemle 16 9,8
Babamla 4 25

Annem-babamla birlikte 115 70,6
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Annem-babam ve diger akrabalarimla 24 14,7
Anne-baba disinda digerakrabalarla 4 2,5
Toplam 163 100,0
Evde Kendilerine Ait Calisma Odasi Say1 (n) Yuzde (%)
Evet 102 62,6

Hayir 61 374
Toplam 163 100,0
Simif Diizeyi Say1 (n) Yuzde (%)
1.-5. Sinif 69 42,3

6.-8. Sinif 43 26,4

9.-12. Sinif 49 30,1
Toplam 163 100,0

Tablo 2°de katilmcilarm demografik dagilimlarina gore 87’si (%53,4) kiz, 76’s1
(%46,6) erkektir. Yasadiklan kisiler incelediginde, 16’s1t (%9,8) annesiyle, 4’1 (%2,5)
babasiyla, 115’1 (%70,6) anne ve babasiyla birlikte, 24’1 (%14,7) anne, baba ve diger
akrabalariyla ve 4’i (%2,5) anne ile baba disinda diger akrabalarla yasamaktadir. Evde
kendilerine ait ¢alisma odasma 102’si (%62,6) “Evet”, 61’1 (%37,4) “Hayur” yanitini
vermiglerdir. Smif diizeylerinde ise 69°u (%42,3) 1-5. Smif, 43’1 (%30,1) 6-8. Smif ve
49°u (30,1) 9-12. sinif araligindadir.

Tablo 3. Katihmecilarin Demografik Ozelliklerinin Betimsel Sonuglarinin Degerlendirilmesi

En Diisiik En Yuksek  Ortalama  Standart Sapma

Anne Yasi 24 60 36,76 6,802
Baba Yasi 25 65 40,60 8,161
Akademik Not Ortalamasi 29 100 73,72 16,222

Tablo 3’te katilimcilarm demografik 6zelliklerinin en diisiik, en yiiksek, ortalama
ve standart sapma degerleri gosterilmistir. Buna gore katilimcilarin annelerinin yaglar 24
ile 60 yil arasinda degismekte olup, ortalama 36,76+£6,802 yildir. Katilimecilarin
babalarmin yaglar1 29 ile 65 yil arasinda degismekte olup, ortalama 36,76+6,802 yildir.
Katilimcilarmm akademik not ortalamalar1 29 ile 100 puan arasinda degismekte olup,

ortalama 73,72+16,222 puandir.
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Egitim Durumu

Baba

Anne

Say1 (n) Yizde (%)

Say1 (n)

Yizde (%)

Okuryazardegil - - 8 49
Sadece okuryazar 2 1.2 3 18
Ik gretim mezunu 36 22,1 50 30,7
Lise Mezunu 63 38,7 54 331
Yiksekokul mezunu 7 43 7 43
Universite mezunu 43 26,4 30 18,4
Yiksek lisans-Doktora mezunu 9 55 8 49
Toplam 160 98,2 160 98,2
Baba Anne

Meslek

Say1 (n) Yuzde (%) Sayi1(n) Yuzde (%)
Kamuda Memur 27 16,6 18 11,0
Kamuda Yonetici 3 18 3 18
Ozel sektorde yonetici 5 3,1 1 6
Ozel sekt6rde uzman/memur 4 25 7 43
Akademisyen 2 1.2 5 3.1
Ogretmen 8 49 10 6,1
Doktor 9 55 4 2,5
Avukat/Hakim/Savci 5 3,1 4 25
Is yeri sahibi (Kiiciik Isletme) 10 6,1 2 1,2
Is yeri sahibi (Orta/Biyiik Olcekli) 12 7.4 3 1,8
Esnaf 12 74 2 1,2
Serbest ¢alisan (Taksici, Usta vb) 11 6,7 7 4.3
Isci 38 233 14 8,6
[ssiz 2 1,2 3 1,8
Ev Hanim1 - - 77 47,2
Emekli 7 43 3 1,8
Diger 5 31 6 3,7
Toplam 160 98,2 160 98,2

Tablo 4’te katilimcilarin anne ve babalarin demografik dagilimlar yer almaktadir.

Buna gore babalarin egitim durumunda 63’1 (%38,7) lise mezunu, 43’ (26,4) liniversite

mezunu, 36’st (%22,1) lise mezunu, 9’u (%S5,5) yiiksek lisans-doktora mezunu, 7’si

(%4,3) yuksekokul mezunu ve 2’si (%]1,2) sadece okuryazardir. Meslekleri ise sirasiyla
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38’1 (%23.3) is¢i, 27’s1 (%16,6) kamuda memur, 12°si (%7,4) esnaf, 12’si (%7,4) is yeri
sahibi (Orta/Biiyiik Olcekli), 11’1 (%6,7) serbest ¢ahisan (Taksici, Usta vb), 10’u (%6,1)
is yeri sahibi (kiigiik isletme), 9’u (%5,5) doktor, 8’1 (%4,9) 6gretmen, 7’si (%4,3) emekli,
5’1 (%3,1) 6zel sektorde yonetici, 5’1 (%3,1) Avukat/Hakim/Savel, 5°1 (%3,1) diger, 4’
(%2,5) 0ozel sektérde uzman/memur, 3’4 (%1,8) kamuda yoénetici, 2’st (%]1,2)

akademisyen, 2’si (%1,2) igsizdir.

Annelerin egitim durumunda 54’1 (%33,1) lise mezunu, 50°si (30,7) lise mezunu,
30’u (%]18,4) liniversite mezunu, 8’1 (%4,9) ylksek lisans-doktora mezunu, 7’si (%4,3)
yiiksekokul mezunu, 3’i (%4,3) sadece okuryazar ve 8’1 (4,9) okuryazar degildir.
Meslekleri ise sirastyla 77°s1 (%47,2) ev hanimi, 18’1 (%11) kamuda memur, 14’1 (%7,4)
isci, 10°u (%6,1) dgretmen, 7’si (%4,3) 6zel sektérde uzman/memur, 7’si (%4,3) serbest
calisan (Taksici, Ustavb), 6’s1 (%3,7) diger, 5’1 (%3,1) akademisyen, 4’1 (%2,5) doktor,
4’1 (%2,5) avukat/hakim/savcl, 3’1 (%1,8) kamuda yonetici, 3’1 (%]1,8) is yeri sahibi
(Orta/Biiyiik Olgekli), 3’ii (%1,8) issiz, 3’ii (%1,8) emekli, 2’si (%1,2) is yeri sahibi
(kiigiik isletme), 2’si (%]1,2) esnaf, 1’1 (%0,6) 6zel sektorde yoneticidir.

Tablo 5. Katihmcilarn Kardeslerinin Demografik Dagilimlarn

Kardes Sayisi Say1 (n) Yizde (%)
Kardesim yok 32 19,6

1 kardesim var 75 46,0

2 kardesim var 33 20,2

3 ve daha fazla kardesim var 13 8,0

1 Givey kardesim var 5 3,1

2 iivey kardesim var 2 1,2
Toplam 160 98,2

Varsa Eger Kardesin/Kardeslerin Egitim Durumu Say1 (n) Yizde (%)
Okuryazardegil 29 17,8
Sadece okuryazar 2 1,2

ko gretim mezunu 60 36,8

Lise Mezunu 32 19,6
Universite mezunu 6 37

Toplam 129 79,1
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Tablo 5’te katimcilarin kardeslerine yonelik demografik bilgiler yer almaktadir.
Buna gore 32’sinin (%19,6) kardesi yok, 75’inin (%46) 1 kardesi, 33’linlin (%20,2) 2
kardesi, 13’iiniin (%8) 3 veya daha fazla kardesi, 5’inin (%3,1) 1 iivey kardesi ve 2’sinin
(%1,2) 2 iivey kardesi oldugu goriilmektedir. Kardeslerin egitim durumlari
incelendiginde ise 29’u (%17,8) okuryazar degil, 2’si (%]1,2) sadece okuryazar, 60’1
(%36,8) ilkdgretim mezunu, 3’sinin (%19,6) lise mezunu ve 6’st (%3,7) iniversite

mezunudur.

Tablo 6. Katihmcilarin Evde Kitap, Dergi/Gazete Okuma Ozelliklerinin Dagilimlari

Kattlimcilarin Evde Kitap Okumasi Say1 (n) Yizde (%)
Asla 3 18
Nadiren 47 28,8

Ara sira 43 26,4

Sik sik 52 31,9
Surekli 16 9.8
Toplam 161 98,8
Katilimcilarin Evde Dergi/Gazete Okumasi Say1 (n) Yuzde (%)
Asla 34 20,9
Nadiren 59 36,2

Ara sira 50 30,7

Sik stk 16 9,8

Strekli 2 1,2
Toplam 161 98,8

Tablo 6’da katiimcilarm evde kitap ve dergi/gazete okuma Ozelliklerinin
dagilimlan yer almaktadir. Buna gore evde kitap okuma durumuna en yiiksek 52 (%31,9)
kisi ile “sik sik” ve sirast ile 47 kisi (%28,8) “nadiren”, 43 (%26,4) kisi “ara sira”, 16
(%9,8) kisi “nadiren”, 3 (%1,8) kisi ise “asla” yanitin1 vermistir. Evde dergi/gazete okuma
durumuna ise en yiiksek 59 (%36,2) kisi ile “nadiren” ve sirasi ile 50 kisi (%30,7) “ara
sira”, 34 (%20,9) kisi “asla”, 16 (%9,8) kisi “sik sik”, 2 (%]1,2) kisi ise “siirekli” yanitin1

vermistir.
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Baba Anne Kardes

Evde Kitap Okuma

Say1(n) YiUzde (%) Sayi(n) Yuzde (%) Sayi(m) Yuzde (%)
Asla 80 49,1 41 25,2 7 43
Nadiren 38 23,3 42 25,8 25 15,3
Ara sira 20 12,3 39 23,9 31 19,0
Sik sik 18 11,0 31 19,0 28 17,2
Surekli 4 25 7 43 12 74
Toplam 160 98,2 160 98,2 103 63,2
Evde Dergi/ Gazete Baba Anne Kardes
Okuma Say1(n) YiUzde (%) Sayi(n) Yuzde (%) Sayi(n) Yuzde (%)
Asla 24 14,7 38 23,3 23 14,1
Nadiren 65 39,9 62 38,0 38 233
Ara sira 46 28,2 42 25,8 23 14,1
Sik sik 20 12,3 17 10,4 16 9,8
Surekli 5 31 1 0,6 4 2,5
Toplam 160 98,2 160 98,2 104 63,8

Tablo 7’de katilimcilarin anne, baba ve kardeslerinin evde kitap ve dergi/gazete

okuma ozelliklerinin dagilimlar yer almaktadir. Buna gore babalarin evde kitap okuma
durumuna en yiiksek 80 (%49,1) kisi ile “asla” ve sirasi ile 38 kisi (%23,3) “nadiren”, 20
(%12,3) kisi “ara swra”, 18 (%11) kisi “sik sik”, 4 (%2,5) kisi ise “siirekli” yanitini

vermistir. Evde dergi/gazete okuma durumuna ise en yiiksek 65 (%39,9) kisi ile “nadiren”

ve sirast ile 46 kisi (%28,2) “ara sira”, 24 (%14,7) kisi “asla”, 20 (%12,3) kisi “sik sik”,

5 (%3,1) kisi ise “siirekli” yanitini vermistir.

Annelerin evde kitap okuma durumuna en yiiksek 42 (%25,8) kisi ile “nadiren” ve

siras1 ile 41 kisi (%25,2) “asla”, 39 (%23,9) kisi “ara swra”, 31 (%19) kisi “sik sik”, 7

(%4,3) kisi ise “stirekli” yanitin1 vermistir. Evde dergi/gazete okuma durumuna ise en
yiksek 62 (%38) kisi ile “nadiren” ve sirast ile 42 kisi (%25,8) “ara sira”, 38 (%23,3) kisi
“asla”, 17 (%10,4) kisi “sik sik”, 1 (%3,1) kisi ise “siirekli” yanitin1 vermistir.
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Kardeslerin evde kitap okuma durumuna en yiiksek 31 (%19) kisi ile “ara sira” ve
sirast ile 28 kisi (%17,2) “sik sik”, 25 (%15,3) kisi “nadiren”, 12 (%7,4) kisi “stirekli”, 7
(%4,3) kisi ise “asla” yanmitmi vermistir. Evde dergi/gazete okuma durumuna ise en
yiiksek 38 (%23,3) kisi ile “nadiren” ve sirast ile 23 kisi (%14,1) “ara sira”, 23 (%14,1)
kisi “asla”, 16 (%9,8) kisi “sik sik”, 4 (%2,5) kisi ise “siirekli” yanitin1 vermistir.

Tablo 8. Katilimcilarin Anne, Baba ve Kardeslerinin Egitim Diizeylerine Gére Akademik Not
Ortalamalarina Iliskin ANOVA Testi

Bagimsiz Varyansin Kareler
X2 sd F p Anlamh Fark
Degisken Kaynagi Toplam
Sadece
8943,148 6 1490,525
Okuryazar,
Gruplar
Anne Okuryazar Degil,
arasi . )
Egitim 7,245 ,000*  Universite
Duizeyi _ 31478,75 153 205,743 Mezunu, Y.
Gruplar ici
Lisans, Doktora
Mezunu
o Gruplar 10992,833 5 2198,567 Sadece
Baba
arasi 30119,142 154 195,579 okuryazar, Y.
Egitim 11,24 ,000* .
) Lisans, Doktora
Duzeyi .
Gruplar ici Mezunu
Gruplar 1680,861 4 420,215
Kardes
arasi 30912,720 124 249,296
Egitim 1,686 ,158* -
Duzeyi .
Gruplar ici
*p<0,01

Tablo 8’de katiimcilarin anne, baba ve kardeslerin egitim diizeylerine not
ortalamalarmin karsilastirilmasina yonelik ANOVA testi uygulanmistir. Buna gore
annenin egitim diizeylerine gore katilmcilarin akademik not ortalamalarinda
(F6,153=7,245; p<,01), babanin egitim diizeyine gore katilimcilarm akademik not
ortalamalarmda (F(s,154=11,24; p<,05) anlamh farklilik bulunmaktadir. Kardeslerin
egitim diizeyinin katilimcilarin akademik not ortalamasma gore ise anlamli fark

bulunmamaktadir (F4,124)=1,686; p>,01).

Annenin egitim diizeyine gore katilimcilarin not ortalamasinda farklilasmanin

belirlenmesi amaciyla yapilan Tukey coklu karsilagtrma testi sonucunda, liniversite
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mezunu (¥=84,90)ve yiiksek lisans-doktora mezunu (¥=88,88)annesi olan katilimcilarin,
sadece okuryazar (¥=57,67) ve okuryazar olmayan (¥=60,00) annesi olan katilimcilara

gore akademik not ortalamasinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Babanin egitim diizeyinde ki farklilasmanin belirlenmesi amaciyla yapilan Tukey
coklu karsilastirma testi sonucunda, ylksek lisans-doktora mezunu (¥=89,22) babasi olan
katilmeilarin, sadece okuryazar (x¥=64,00)babasi olan katilimcilara gore akademik not

ortalamasmin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 9. Katihmcilarin Anne ve Babalarinin Meslegine Gore Akademik Not Ortalamalarina iligkin
ANOVA Testi

Bagimsiz Varyansin Kareler
X2 sd F p Anlamh Fark
Degisken Kaynag Toplam

Gruplar 10903,81 12 908,651 4,525 ,000* issiz, Esnaf, isci

Anne arasi ﬁgretmen, Doktor,

Meslegi 29518,09 147 200,803 Akademisyen,
Gruplar ici Avukat/Hakim/Savci
Gruplar 10699,17 12 891,598 4,310 ,000*

Baba arast 304128 147 206,890 Diger, Ogretmen,

Meslegi Avukat/Hakim/Savei
Gruplar ici

*p<0,01

Tablo 9’da katilimcilarin anne ve babalarinin mesleklerine gore akademik not
ortalamalarmin karsilastirilmasina yonelik ANOVA testi uygulanmistir. Buna gore,
annenin meslegine gore katilmcilarm akademik not ortalamalarinda (F(12,147)=4,525;
p<,01) ve babanin mesle§ine goére katilmcilarin akademik not ortalamalarinda

(F12,147=4,310; p<,01) anlamli farklihk bulunmaktadir.

Annenin meslegine gore katilmcilarin akademik not ortalamasinda farklilagmanin
belirlenmesi amactyla yapilan Tukey c¢oklu karsilastirma testi sonucunda,doktor
(x=89,25), akademisyen (x¥=89,60), Ogretmen (x¥=88,70) ve avukat/hakim/savci
(=93,00) meslegine sahip olan annelerin, esnaf (¥=59,00) ve issiz (¥=56,00) olan
annelere gore katilimcilarin akademik not ortalamasmin dahaytiksek oldugu sOylenebilir.

Ayrica avukat/hakim/saver (¥=93,00) olan annelere sahip katilimcilarin, is¢i (¥=61,36)
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anneleri olan katilmcilara goére akademik not ortalamasinin daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Babanin meslegine gore katilimcilarin  not ortalamasinda farklilasmanin
belirlenmesi amaciyla yapilan Tukey c¢oklu karsilastirma testi sonucunda, 6gretmen
(x=91,88) ve avukat/hakim/savci (¥=92,80) mesleginde babalari olan katihmcilarin,
diger (x=62,80) meslekte olan babalara sahip katilimcilardan akademik not ortalamasmin
daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 10. Katiimcilarin Anne, Baba ve Kardeslerinin Kitap Okuma Aliskanliklarina Gére Akademik Not
Ortalamalarina liskin ANOVA Testi

Bagimsiz Varyansin Kareler Anlamh
X2 sd F p
Degisken Kaynagi Toplam Fark
) Gruplar 14443363 4 3610,841 Asla,
Annenin )
Kitap Okuma 25978537 155 167,603 7245  000* Nadiren-
Surekli,
Aliskanhg: o
Gruplar ici Siksik
Gruplar 9693,574 4 2423,393
Babanin Kitap
arasi 31418,401 155 202,699 Asla-Ara
Okuma 11,96 ,000*
sira
Aliskanhgi
Gruplar ici
Gruplar 1680,861 4 420,215 Nadiren-
Kardeslerin
arasi 30912,720 124 249,296 Ara sira,
Kitap Okuma 10,811 ,000* )
Surekli,
Aliskanhg o
Gruplar ici Sik sik
*p<0,01

Tablo 10°da katimcilarm anne, baba ve kardeslerinin kitap okuma diizeyine gore
akademik not ortalamalarmm karsilastirilmasina yonelik ANOVA testi uygulanmustir.
Buna goére, annenin kitap okuma diizeyine gore katilmcilarin akademik not
ortalamalarinda (F4,155=7,245;p<,01), babanin kitap okuma diizeyine gore katilimcilarin
akademik not ortalamalarinda (F(4,155=11,96; p<,01) ve kardeslerin kitap okuma diizeyine
(F4,124=10,811; p<,01) gore akademik not ortalamalarmda anlaml farklilik

bulunmaktadir.

Annenin okuma diizeyine gore katilimcilarin akademik not ortalamasinda

farklilagmanm belirlenmesi amactyla yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda,
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“stirekli” (x=87,71), “sik sik” (¥=88,16) kitap okuyan anneleri olan katilmcilarin, “asla”
(x=61,54) ve “nadiren” (x¥=71,64) kitap okuyan anneleri olan katilimcilara gére akademik

not ortalamasmin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Babanin okuma diizeyine gore katilimcilarin akademik not ortalamasinda
farklilagmanm belirlenmesi amactyla yapilan Tukey ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda,
“ara sira” (¥=83,70) kitap okuyan babalar1 olan katilimcilarin, “asla” (x=67,48) kitap
okumayan babalar1 olan katilimcilara gore akademik not ortalamasmin daha yiiksek

oldugu soylenebilir.

Kardeslerin okuma diizeyine gore katilimcilarin akademik not ortalamasinda
farklilasmanm belirlenmesi amaciyla yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda
“ara swra” (¥=71,87), “sirekli” (x¥=78,75), “sik sik” (¥x=80,07) kitap okuyan kardesleri
olan katihmcilarm, “nadiren” (¥=57,68) kitap okuyan kardesleri olan katihmcilara gore
akademik not ortalamasinin daha yiiksek oldugu s6ylenebilir.

Tablo 11. Katihmcilarin Anne, Baba ve Kardeslerinin Dergi/Gazete Okuma Aliskanhiklarina Gore
Akademik Not Ortalamalarna Iliskin ANOVA Testi

Bagimsiz Varyansin Kareler Anlamh
X2 sd F p
Degisken Kaynag Toplam Fark
Gruplar 12743821 3 4247940 Asla,
Annenin ]
arast Nadiren,
Dergi/Gazete 27678,079 156 177,424 23,942 ,000*
Ara Sira,
Okuma o
Gruplar ici Siksik
12304,106 4 3076,027 Asla,
Gruplar .
Babamn arasi 28807,869 155 185,857 Nadiren,
Dergi/Gazete 16,550 ,000* Ara sira,
Okuma o sik sik,
Gruplar ici
Surekli
Gruplar 3559,066 4 889,766
Kardeslerin
] arasi 20837,973 99 210,485 Asla, Sik
Dergi/Gazete 4,227 ,000*
s1k
Okuma
Gruplar ici
*p<0,01

Tablo 11°de katilimcilarin anne, baba ve kardeslerinin dergi/gazete okuma

diizeyine gore akademik not ortalamalarinin karsilastirilmasma yonelik ANOVA testi
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uygulanmistir. Buna gore, annenin dergi/gazete okuma diizeyine gore katilimcilarin
akademik not ortalamalarnda (F(3,1565=23,942; p<,01), babanin dergi/gazete okuma
diizeyine gore katilimeilarin akademik not ortalamalarinda (F(4,155=16,550; p<,01) ve
kardeslerin dergi/gazete okuma duzeyine (F,99)=4,227; p<,01) gtre akademik not

ortalamalarinda anlamli farklilik bulunmaktadir.

Annenin dergi/gazete okuma diizeyine gore katilimcilarin akademik not
ortalamasinda farklilasmanin belirlenmesi amaciyla yapilan Tukey ¢oklu karsilagtirma
testi sonucunda, ‘“nadiren” (x¥=72,60), “ara swra” (¥=81,43), “sik sik” (¥=89,72)
dergi/gazete okuyan anneleri olan katilimcilarin, “asla” (¥=61,58) dergi/gazete

okumayan anneleri olan katilimcilara gore akademik not ortalamasnin daha yiiksek

oldugu soylenebilir. Ayrica “sik sik” (¥=89,72) dergi/gazete okuyan anneleri olan
katilimcilarin “nadiren” (Xx=72,60) dergi/gazete okuyan katilimcilara gore akademik not

ortalamasinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Babanin dergi/gazete okuma diizeyine goére katilmcilarm akademik not
ortalamasinda farklilasmanin belirlenmesi amaciyla yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma
testi sonucunda “siirekli” (¥=87,40), “ara swa” (¥=81,48), “sik sik” (¥=86,65)
dergi/gazete okuyan babalari olan katilimcilarin, “asla” (¥=61,38) dergi/gazete
okumayan babalari olan katilimcilara gore akademik not ortalamasinin daha yliksek
oldugu soylenebilir. Ayrica “sik sik” (¥=86,65) ve “siirekli” (¥=87,40) dergi/gazete
okuyan babalari olan katimcilarin  “nadiren” (¥=68,72) dergi/gazete okuyan

katilimcilara gore akademik not ortalamasinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Kardeslerin dergi/gazete okuma diizeyine gore katilimecilarin akademik not

ortalamasinda farkhilagsmanin belirlenmesi amaciyla yapilan Tukey coklu karsilasgtirma

testi sonucunda “sik sik” (x¥=80,38), dergi/gazete okuyan babalar1 olan katilimcilarin,
“asla” (¥=63,22) dergi/gazete okumayan kardesleri olan katilimcilara gore akademik not

ortalamasmin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada ailelerin egitim diizeylerinin ve okuma alisgkanliklarinin isitme
yetersizligi bulunan Ogrencilerin  akademik basart diizeyleri {izerindeki etkisi
incelenmektedir. Ayrica ¢ocuklarin akademik basarilarmin ailelerin ve ¢cocuklarin sosyal
ve demografik ozelliklerine gore nasil degistigi incelenmektedir. Iligkisel tarama
modeline gore olusturulan arastirmanin verileri anket yontemi elde edilmistir. Elde edilen
veriler, SPSS 25.0 programu vasitasiyla gerekli istatistiksel analizler yapilmuistir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular bu kapsamda yiiriitiilen aragtirma bulgular ile

ortiismekle birlikte bazi noktalarda farklilasmaktadir.

Her ¢ocugun yetenegi, diistinme ve 6grenme tarzi, akademik motivasyon diizeyi ve
ilgisi birbirinden farklidir. Cocuklarin 6grenme duzeyleri ile paralel olarak akademik
basarilart da cok sayida faktor ile iliski icerisindedir. Bu aragtirmada ¢ocuklarm anne ve
baba egitim diizeyinin akademik basarilar ile iliskili bir faktor oldugu tespit edilmistir.
Arastrmanin  sonunda katilimcilarin  not ortalamasinin annenin ve babanmn egitim
diizeyine gore farklilagtigi goriilmiistiir. Buna gore annesi ve babasi lisans ve yliksek
lisans-doktora mezunu olan katilimcilarin, annesi ve babasi sadece okuryazar olan ve
okuryazar olmayan katilimcilara gdére akademik not ortalamasmin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Dolayisiyla ebeveynin egitim durumu c¢ocuklarmm akademik basarist
tizerinde belirleyici olmaktadir. Bu durum literatiirdeki diger aragturma bulgulan ile
ortiismektedir. Magnuson (2007) arastirmasinda yiiksek egitimli ebeveynlerin dahatesvik
edici 6grenme ortamlarina sahip olma egiliminde olduklarmi ve bu durumun ¢ocuklarin
akademik basarisini etkiledigini belirtmektedir. Evdeki 6grenme ortami c¢ocuklarin
akademik basaris1 agismdan 6nemli bir faktordiir. Bossaert ve digerlerine(2011) gére de
cocuklar birinci smifa bagladiklarinda evdeki Ogrenme ortami onlarin akademik
basarilarin1  etkilemektedir. Erken akademik basari, sonraki akademik basariy1
artirmaktadir. Ayni sekilde Giines (2007) de ¢cocuklarin akademik basarilarinin igerisinde
bulunduklar ortamdan etkilendigini s6z konusu bu ortamlarin ise kullanilan arag ve
gerecler ile 6gretmenler, arkadaslar ve aile gibi unsurlardan olustugunu belirtmektedir.
Yiiksek egitimli ebeveynler ise evde etkili 6grenme ortami olusturmakta ve bu durum

¢ocuklarm akademik basarilarmi olumlu etkilemektedir.
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Aragtirmanin sonunda anne ve baba mesleginin c¢ocuklarin akademik basarilari
tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Buna gdre annesi doktor, akademisyen, 6gretmen ve
avukat/hakim/savcr olan katilimcilarin, akademik not ortalamasmm annesi esnaf ve issiz
olanlara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan babasi 0gretmen ve
avukat/hakim/savci olan katilimcilarin akademik not ortalamasmin babasi diger meslek
grubunda olan katilimcilara gore daha yiiksek oldugu gorilmistir. Bu bulgu diger
aragtirma bulgulan ile kismen Ortliismektedir. Bu arastirmalardan birinde Aslanargun ve
digerleri(2016) sosyal ve ekonomik faktorlerin 6grencilerin akademik basarisi tizerindeki
etkisini inceledikleri ¢alismalarinda baba meslegi degiskeni ile ¢ocuklarin akademik
basarilart arasinda anlamlh bir farklilik oldugunu bulgulamislardir. Buna gore babasi
Ogretmen olan ¢ocuklarin akademik basarilarinin babasi esnaf ve is¢i olan ¢ocuklarin
akademik basarismdan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirmada en diisik
akademik not ortalamasma sahip olan 6grenci grubunun babalar1 ¢aligmayan 6grenciler
oldugu goriilmiistiir. Arastirmada ayrica anne meslegiyle ¢ocuklarin akademik basarilari
arasinda anlaml bir iliski olmadig1 tespit edilmistir. Arastirmada annesi ev hanimi olan
cocuklar ile annesi herhangi bir meslek grubunda c¢alisan ¢ocuklarin akademik basarilar

arasinda bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Aragtirma sonuglart ile paralel bagka bir arastirmada Sengoniil (2019) anne ve
babanmn mesleki statiisiiniin onlarn c¢ocuklarin egitimleri ile ilgilenme derecesini
degistirdigini belirtmektedir. Anne ve babalar ilk yaslardan itibaren cocuklariyla
ilgilenirken ¢ocuklarinda belirli bir kisilik olusturabilmek ve onlart belirli degerlere,
tutumlara ve davraniglara sahip bireyler olarak yetistirebilmek konusunda
bilin¢lendirmektedirler. Cocuklar da sosyallesme siirecinde anne ve babalarinin
benimsedigi, i¢sellestirdigi ve ¢ocuklarma gosterdigi davraniglart model almaktadirlar.
Anne ve babanin meslegi ise onlarin benimsedigi ve igsellestirdigi degerlerin
sekillenmesi tizerinde etkili olmaktadir. Dolayisiyla 6nemli bir sosyal ve ekonomik statii
gostergesi olan meslek anne ve babalarin c¢ocuklarmn egitimine gosterdigi ilgiyi ve

akademik basariy1 olumlu sekilde etkilemektedir (Deslorges ve Abouchar, 2003).

Cocuklarin akademik basarilar iizerinde etkili olan bir bagka faktor ise ebeveyn
tutumu ve davraniglaridir. Arastirmalar c¢ocuklarin ailelerini rol model aldiklar

goriistinden hareketle ebeveyn tutum ve davraniglarinin 6grencilerin akademik basarisini
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etkiledigini ortaya koymaktadir (Alpoguz, 2014; Alamdar, 2015; Yildiz, 2016). Bu
noktadan hareketle arastirmada katilimcilarin anne, baba ve kardeslerinin kitap okuma
dlzeyine gore akademik not ortalamalari arasindaki iliski incelenmistir. Yapilan
istatistiki analizler sonucunda anne, baba ve kardes okuma diizeyine gore katilimcilarin
akademik not ortalamasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Buna gore annesi
“sik sik”, babasi ve kardesleri “ara sira” kitap okuyan katilimeilarin not ortalamalarmin
“asla” okumayan ve “nadiren” okuyanlara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Benzer
durum anne, baba ve kardeslerin gazete okuma aliskanlar1 agisindan da ortaya ¢ikmistir.
Buna gore anne, baba ve kardeslerin kitap okuma aligkanliklar ile katilimecilarin
akademik not ortalamasimda anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Dolayistyla anne,
baba ve kardeslerin kitap ve gazete okuma aligkanliklar1 ¢ocuklarin akademik basarilarini
olumlu anlamda etkilemektedir. Bu sonug literatiirdeki diger arastirma bulgulariyla da
desteklenmektedir. Shute ve digerleri(2011) anne ve babalarin evdeki etkinliklerle
cocuklarina belirli tutum, deger ve davranislar1 kazandrarak onlarm egitim ve akademik
basari, istek ve beklentilerini sekillendirdigini belirtmektedirler. Buna gore anne ve
babalar cocuklarinin egitimi ile ilgilenme temelinde bir taraftan okul programlari,
etkinlikleri ve okul planlan ile ilgili konugmakta ve tartigmakta diger taraftan da okuma
etkinliklerini destekleyerek ve buna rol model olarak ev igerisinde ¢ocuklartyla birlikte
okuma yapmaktadirlar. Ailenin okumay1 desteklemesi ¢ocuklarin okumaya yonelik
olumlu tutum gelistirmeleri tizerinde etkili olan en temel faktorlerden birisidir (Suna,
2006). Dolayisyla ebeveynlerin okumaya yonelik tavirlart ¢ocuklarm okuma alisgkanhg1
kazanmalar1 agisindan belirleyici olmaktadir (Devrimei, 1993). Okuma aliskanhigi ise
bireyde zihinsel gelisimin yaninda dil ve iletisim becerisi, etkili sosyal kisilik olusturma,
elestirel diistinme becerisi gibi alanlarda katki saglamakta ve bu durum c¢ocuklarin

akademik bagarin1 artirmaktadir (Kurulgan ve Cekerol, 2008).

Aragtirma bulgularmi destekleyen baska bir calismada ise Celik ve Kizilaslan
Tuncer (2020) anne ve babanmn kitap okuma sikligina goére Ogrencilerin akademik
basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iligki oldugunu tespit etmislerdir. Ayni sekilde
Giingér (2009) de arastirmasinda akademik basarist yiiksek olan 6grencilerin
ebeveynlerinin diger ebeveynlere kiyasla daha fazla kitap okuduklarmi tespit etmistir.
gortldiigi gibi aile, cocuklarin bilgi ve kabiliyetlerinin gelismesi {izerinde etkili olan en

onemli unsurlardan biridir (Serin, 1972). Cocuklarin aligkanliklar1 ve kisilikleri ve
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akademik basarilar1 ailenin sosyal ve kiiltiirel diizeyine ve ailenin egitim seviyesine gore
sekillenmektedir (Tiirkoglu, 2008). Bu baglamda anne ve babanin egitim seviyesinin ve
mesleginin ¢ocuklarin akademik basarilar {izerinde etkili oldugu bulgusundan hareketle
Tarkiye gibi kadin okuma oraninin ve kadmlarmn isgiiciine katilimmm disiik oldugu
iilkelerde kadmlarin egitim olanaklarmdan daha fazla yararlanmalarin1 saglayacak
diizenlemelerin ve kadmlarin isgilictine katilimini engelleyen faktorlerin ortadan
kaldirilmasina yonelik diizenlemelerin yapilmasi onerilmektedir. Ayrica anne, baba ve
kardeslerin okuma seviyesinin ¢ocuklarin akademik basarilar1 iizerinde etkili oldugu
bulgusundan hareketle okul yonetimi ve 6gretmenler tarafindan ebeveynlerin ¢ocuklar
ile birlikte okuma ahskanhi§i kazanmalarmi saglayacak etkinlikler diizenlenmesi
Onerilmektedir.Sonraki arastirmacilar tarafindan anne, baba ve kardeslerin okuma
aligkanlig1 kazanmalart veya kazanamamalan iizerinde etkili olan faktdrlerin tespit
edilmesi amaciyla derinlemesine miilakat yonteminin kullanild1g1 arastirmalar yapilmasi

onerilmektedir.
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EK 3. Anket Formu

Cinsiyetiniz

()Kiz ()Erkek

Simifiniz

Kimlerle yasiyorsunuz?

() Annemle ( )Babamla ( ) Annem-babamla birlikte

( ) Annem-babam ve diger akrabalarimla ( ) Anne-babadisindadiger akrabalarla

( )tek basma ( )Diger

Annenizin Egitim Durumu

( ) Okuryazar degil ( ) Sadece okuryazar( ) [Ikdgretim mezunu ( ) Lise mezunu

() Yiiksekokul mezunu ( ) Universite mezunu( ) Yiiksek lisans-doktora mezunu

Annenizin Yas1

Annenizin Meslegi

() Kamudamemur ( ) Emekli

( ) Kamuda yénetici () Issiz

() Ozel sektdrde uzman/memur ( ) Ev hanimi
() Ozel sektdrde yonetici ( ) Diger

( ) Akademisyen
( ) Ogretmen
() Isei
() Doktor
() Avukat/Hakim/Savci
() Esnaf
() Is yeri sahibi (Kiiciik Isletme)
( ) Is yeri sahibi (Orta Olgekli / Biiyiik
Isletme)
() Serbest ¢aligsan (Taksici, Usta vb)



Anneniz evde kitap okur mu?

( )Asla ( )Nadiren ( )Araswra ( )Siksik () Sirekli

Anneniz evde dergi/gazete okur mu?

()Asla ( )Nadiren ( )Araswra ( )Siksik () Strekli

Babanizin Egitim Durumu

( ) Okuryazar degil ( ) Sadece okuryazar( ) ilkdgretim mezunu ( ) Lise mezunu
() Yiiksekokul mezunu () Universite mezunu( ) Yiiksek lisans-doktora mezunu

Babamzin Yast.....c.ooiiiiiiiiiiiiiiiiinne...

Babamzin Meslegi

( ) Kamudamemur

( ) Kamudayonetici

() Ozel sektdrde uzman/memur

( ) Ozel sektdrde yonetici

( ) Akademisyen

( ) Ogretmen

() Isci

( ) Doktor

() Avukat/Hakim/Savci

() Esnaf

() Is yeri sahibi (Kiiciik Isletme)

() Is yeri sahibi (Orta Olgekli / Biiyiik Isletme)
() Serbest ¢alisan (Taksici, Usta vb)
( ) Emekli

() Issiz

() Ev hanim

() Diger

Babamz evde kitap okur mu?
()Asla ()Nadiren ( )Araswra ( )siksik( )siirekli

Babamz evde dergi/gazete okur mu?
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( )asla ( )nadiren ( )arasira ( ) Sik sik () Stirekli

Kag kardesiniz var?

( )Kardesimyok ( )1 kardesimvar( )2 kardesim var ( )3 ve dahafazla kardesim var (
) 1 iivey kardesim var ( ) 2 iivey kardesim var

Kardesleriniz evde kitap okur mu?
()Asla ()Nadiren ( )Araswra ( )Siksik () Siirekli
Kardesleriniz evde dergi/gazete okur mu?

( )Asla ( )Nadiren ( )Araswra ( )Siksik () Siirekli

Varsa eger kardesiniz/ kardeslerinizin Egitim Durumunu
( ) Okuryazar degil ( ) Sadece okuryazar( ) [Ikdgretim mezunu ( ) Lise mezunu

() Yiiksekokul mezunu () Universite mezunu( ) Yiiksek lisans-doktora mezunu

Siz evde kitap okur musunuz?

()Asla ( )Nadiren ( )Araswra ( )Siksik () Strekli
Siz evde dergi/gazete okur musunuz?

( )asla ( )nadiren ( )arasira ( )sik sik ()siirekli

Evde kendize ait calisma odanmiz var m ?

( )evet ( )hayir

Akademik not ortalamaniz kag ?



