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ONSOZ

Bu kitap¢igin icerigindeki goriisler yazar ve fikir in-
san1 merhum Alev Alatl’'nin uzun yillara dayanan gézlem
ve tespitlerinin bir proje vasitast ile bir araya getirilmis ha-
lidir. 2016 yilinda istanbul Sanayi Odast ile bir proje/calis-
tay raporu olarak baslayan ¢alisma, Alev Hoca’nin etrafinda
birlesen bir grup akademisyen ve entelektiielin bulunduk-
lar1 toplantilarda sekil aldi. Bu kisiler arasinda Proje Yiirii-
tiiciisii Prof. Dr. Omer Dinger, katilimcilar Prof. Dr. Omer
Acikgdz, Prof. Dr. Hamide Ertepinar, Prof. Dr. Ismail Cos-
kun, Prof. Dr. Zafer Celik, Prof. Dr. Ziya Sel¢uk, Prof. Dr.
Emin Karip, Prof. Dr. Mahmut Ozer gibi akademisyen ve
egitim duayenleri vardi. Ayrica gazeteci/yazar Ismet Ber-
kan, ekonomist Seref Oguz, eski Kiiltiir ve Turizm Bakani1
Atilla Kog, arastirmaci/yazar Bekir Agirdir, gazeteci/yazar
Ali Saydam, miihendis Prof. Dr. Ayhan Altintas, gazeteci/
yazar Nuran Cakmakg1, isadami/yayinct Adnan Dalgakiran,
egitimci Tiirker Celik, Istanbul Sanayi Odas1 Genel Sekre-
teri Haktan Akin, Istanbul Sanayi Odas1 Yénetim Kurulu
Baskan Yardimcisi Irfan Ozhamaratli gibi isimler de yogun
entelektiiel tartismalarin i¢inde bulundular. Her ne kadar bir
kitap olarak basilmamis olsa da, Alev Alatl’'nin kaleme al-
dig1 bu metin 2016 yilindan bu yana bir ¢ok egitim profes-
yoneli tarafindan okundu ve kullanildi. Tespitlerine biiytik
Olgiide herkes katild1.
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Kapadokya Universitesi olarak merhum kurucumuz ve
Miitevelli Heyet Bagkanimiz Alev Alatli Hocamizin kale-
minden ¢ikmig bu 6nemli metnin basili ve dijital acik kaynak
olarak kamuoyu ile paylasilmasini elzem gordiik. Bu metin
hem tarihe diigiilen 6nemli bir not hem de Tiirk aydininin
maarif meselemizle ilgili goriislerine bir katki niteliginde-
dir. Bu yiizden de Giris boliimiinii ¢alisma sirasinda Alev
Hocamizla yakin mesai icinde olan Prof. Dr. Omer Dinger
kaleme aldi. Ardindan gelen metin ise Alev Hocamiza ait.
Son sayfalarda yer verilen “Kapadokya Universitesi Egitim
Felsefesi ve SOBE (Son Bilgiyi Onceleyen Egitim — Ogre-
tim) Yontemi” boliimii ise Alev Hocamizin Kapadokya Uni-
versitesi i¢in rektor Hasan Ali Karasar ile birlikte bu kita-
bin i¢eriginden yararlanarak olusturdugu bir kisim. Kisaca
soylemek gerekirse Alev Hoca’min Egitim Paradigmasin-
daki goriislerinin ete kemige biiriinmiis ve bir egitim ku-
rumu tarafindan uygulamaya konulmus halidir.

Son 200 yillik demokrasi ve modernlesme hamlemizin
en biiylik zenginligi ve itici giicii olan egitimin tartisilmasi
dinamik bir bigimde devam etmelidir. Bunun i¢in de Egi-
tim Paradigmasi bize 2016 yilindan bir Alev Alatl nasihati
niteligindedir. Tyi okumalar dileriz.



GiRis

“Halki dislayan politikalar kitlelerin begenilerini
sekillendirmeye, tek tiplestirmeye ve eninde sonunda
kontrol etmeye yonelik girisimlerdir.”

Frank Furedi

Tek Basina Her Seye Yeten Kural

Ulkelerin yasam kalitesi arasindaki farki “yénetim”; yo-
netimin kalitesini ise yoneticiler arasindaki “egitim” farki or-
taya koyar. Egitim beseri kaynagin niteligini belirleyen asli
unsurken insanin niteligi de uluslarin gelismisligini belir-
ler. Boylece egitim, iilkelerin gelismisligi ve yasam kalitesi
icin zorunlu kural haline gelir.

Eger bu varsayim dogru kabul edilirse egitim, bir top-
lumun sorunlarinin hem sebebi hem de ¢6ziimii demektir.
Dolayisiyla bugiin yasanmakta olan sorunlarin, yeterli ve
uygun olmayan egitimden kaynaklandigi, dogru ve yeterli
bir egitimle ¢oziilebilecegi iddia edilebilir.

Eflatun Devlet adli meshur eserinde egitimin bu yoniinii
soyle ifade ediyor:!

“Stiphesiz, Sevgili Adeimentos, dedim; biitiin bunlar o ku-
rallar kadar 6nemli degil, bunlarin hepsini kiiglimseyebiliriz,

1 Eflatun, Devlet, Ceviren Sabahattin Eyiipoglu ve M. Ali Cimcéz, Remzi Ki-
tabevi, fstanbul, 1975, s. 112-113.
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yeter ki koruyucular, asi/ biiyiik kurali, tek basina her seye
yeten kurali goz oniinde bulundursunlar.

- Nedir o kural?

- Egitim ve ogretim, dedim; yurttaglarimizin kafasi iyi bir
egitimle aydinlanmigsa, biitiin bu meseleleri de ¢ézerler ko-
layca, konusmadigimiz daha baskalarini da 6rnegin, kadin,
evlenme, ¢ocuk gibi meselelerini: Hani atasoziiniin “dostlar
arasinda ortak “ dedigi her seyi.

- Cok dogru.

- Bir devlet ise iyi basladi mi, sudaki halkalar gibi diizenle
genisler. Kusursuz bir egitim ve dgretimden degerli varlik-
lar ¢ikar. Bu varliklar da o egitimle yogrularak eskilerden
daha iyi olurlar.

- Olabilir.

- Kisacasi su: Devletin bekgileri egitimin bozulmamasina

bakacaklar”

Egitime dair bu gercegin ylizyillardir biliniyor olma-
sina ragmen bu alanda yapilan yatirimlarin ve stratejik de-
gisimlerin sonuglar1 uzak bir gelecekte ortaya ¢iktigindan,
kaydedilecek gelismelerin degeri ve 6nemi fark edilemiyor.

Egitim sisteminde stratejik bir degisikligin uygulamaya
aktarilmasi ve sistemin davranisi hdline gelmesi, en az bes
yillik bir siire gerektirir. Ogrenme ve 6gretme yontemle-
rini, bir gecede veya tek seferlik cabayla degistirmek miim-
kiin degildir. Bilgi ve kabiliyeti gelistirilen 6grencilerin et-
kisi, kapsamli bir sinavi almasina veya isgiiciine gegmesine
kadar anlasilamaz. Dolayisiyla kararlarinin sonuglarini se-
¢im donemlerinde gormeyi diisiinen siyaset aktorleri, uzun
vadede ortaya cikacak egitimin yararlarini beklemek iste-
meyebilir. Bu nedenle egitim konusu maalesef, cogu kez,
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hiikiimetlerin veya daha genel anlamda siyasetin giinde-
minde On siralarda yer alamiyor.

I¢inde yasadigimiz gagin ayirt edici dzelliklerinden biri,
egitimin bir insan hakki olarak kabul edilmesidir. Bilindigi
gibi tarihin ¢ok uzun bir doneminde okuma-yazma fist ta-
bakanin sahip oldugu bir imtiyaz olarak kaldi. Oncelikle din
adamlar1 ve yonetici sinif, sahip oldugu bilgiyle insanlar1 yo-
netme ve kontrol etme giiciinii binlerce yil elinde tutmay1
basardi. Ama okuma-yazma bilmenin itibar kazandirdigi
glinler ¢ok geride kaldi. Giinlimiizde okuma-yazma bilmek,
kisi ve toplumlarin degerini tanimlamakta yetersizlesti. Uz-
manlar, yonetme ve kontrol etme giiciinii eline ge¢irmis go-
riiniiyor. Yonetimden yonetisime gegis siirecinin belirleyici
unsurlarindan biri, belki de en 6nemlisi, egitimin yaygin-
lagsmasi ve bilgi giiciiniin siradan insanlarin eline gegmesi
oldu. Bu da bir hak olarak toplumun biitiin fertlerinin egi-
time erisimini zorunlu kildi.

Ayrica egitim, yukarida ima edildigi gibi bir insan hakki
olmasinin yaninda, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in bir 6n sart,
demokrasinin gelistirilmesi ve yasam kalitesinin ytikseltil-
mesi i¢in de etkili bir aragtir.

Gelismis tilkeleri miireffeh kilan, hi¢ sliphesiz yiiksek
egitim diizeyidir. Geleneksel teorilerde biiylimenin temel
kaynaklar1 olarak tasarruflarda ve fiziki yatirimlarda artis,
niifus (emek) artisi, sermaye stoku artig1 ve emek basina ser-
maye stoku artig1 goriilmekteydi. Glinlimiizde ise biiyiime-
nin temel dinamiklerinden biri olarak insan giicii niteligi ve
dolayisiyla egitim kabul edilmektedir. Nitekim, 1960’lardan
itibaren yapilan bir ¢cok hesaplama calismasinda, ekonomik
biiytime artisinin énemli bir boliimiiniin insan giictindeki
egitim diizeyinin artisindan kaynaklandigi belirlenmistir.
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Egitim, bir tiretim faktorii olarak is giiclinlin liretim ve ve-
rimlilik kapasitesini gelistirerek milli gelirin artigina dnemli
oranda katki yapmaktadir. Cesitli tilkeler iizerinde yapilan
calismalarda, oranlar degismekle birlikte egitimin ekono-
mik bilyiimeye anlamli katkisinin oldugu ortaya ¢ikmaistir.
Ornegin; Ingiltere’de yiizde 7, Belgika'da yiizde 14, ABD’de
ylizde 15, Arjantin’de yiizde 16 ve Kanada’da ise bu oran
ylizde 25’ ulagmaktadir.?

OECD’nin bir baska raporuna gore tiim iilkelerin or-
talama egitim performansi, PISA’da (Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi) en iyi performans gosteren Fin-
landiya’nin seviyesine getirilebilseydi, 260 trilyon dolarlik
kazanim artis1 saglanirdi. Ulkeler arasindaki esas farkin,
okuma stiresinin uzunlugundan degil, egitimin kalitesinden
kaynaklandigini belirten rapor; tiim 6grencilerin, OECD igin
minimum yetkinlik seviyesine (6rnegin, 400 PISA skoruna)
getirilmesi halinde, tarihsel biiylime iligkilerine gére 200
trilyon dolara yakin GSYIH artis1 olacagina isaret ediyor.?

Ekonomi profesorlerinden Naci Mocan’in ¢alismalarinda,
Tiirkiye’de egitime yapilacak harcamanin katma degerinin ne
kadar yiiksek bir yatirim oldugu agikca goriiliiyor: Ortalama
egitim seviyesini Tiirkiye’de bir y1l artirmanin kisi bagina
maliyeti 75 dolardir. Diger taraftan, bu yatirimin karsiligi,
kisi basina milli gelirde 260 dolarlik bir artis saglamaktadir.*

Buna gore en 6nemli zenginligi insan kaynagi olan Tiir-
kiye’nin uzun vadeli hedeflerine ulasabilmesinin yegane yo-
lunun, egitim seviyesinin yiikseltilmesi ve dolayisiyla insan
gliclinilin niteliginin artirilmasi oldugu vurgulanmalidir. Bu

2 OECD (2005), Education at a Glance, OECD indicators 2005.

3 OECD (2010), The High Cost of Low Educational Performance, s. 6.

4 Zakir Sami, “Egitimin Bir Islevinin Kalkinma Oldugu Unutuluyor Mu?”,
Milli Egitim Dergisi, No 159, Yaz, 2003, s. 47-59.
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ise beseri sermayeyi iyilestirme yoniinde yeni ve etkili po-
litikalar gelistirmenin 6nemine isaret etmektedir.

Diger taraftan egitim, diger toplumsal ihtiyaclardan da
bagimsiz olarak diisiiniilmez. Hak ve ozgiirliiklerin i¢sel-
lestirilmesi, adalet ve hukukun {istiinligili, hosgorii ve ba-
r1g ortaminin tesisi, sosyal dokunun giliclenmesi ve demok-
rasinin derinlesmesi egitimle dogrudan etkilesim i¢indedir.
Baska bir ifadeyle, egitim sadece bireylerin degil, ayn1 za-
manda tiim toplumun yasam kalitesini gelistirecek bir po-
tansiyele sahiptir.

Kisaca egitim, iilkelerin ekonomik ve beseri gelisiminde
cok fonksiyonlu bir role sahiptir. Bir taraftan kalkinma-
nin gerektirdigi nitelik ve nicelikte is giiciinii temin eder-
ken; diger taraftan AR-GE ve bilgi iiretme yoluyla tilkelerin
yeni teknolojiler gelistirme ve iiretim siirecine aktarmasina
katki saglamaktadir. Egitim seviyesi ylikseldik¢e verimlili-
gin ve yenilik yapma kapasitesinin gelismesi nedeniyle {il-
kelerin rekabet giicli artmaktadir. Egitim seviyesi ve insan
niteligindeki farkliliklar, tilkeler arasindaki ekonomik per-
formans farkliliginin da sebebi olmaktadir.

Sonug olarak bu tespitlerin ifade ettigi gercek sudur ki
diistik egitim niteliginin maliyeti, ¢ok yiiksek olmaktadir. En
basit haliyle ekonomik ve sosyal krizlerin arkasinda egitim-
sizligin yattig1 iddia edilebilir. Egitimle ekonomik ve sosyal
kalkinma arasindaki bu giiclii iliski; is glicii yeteneklerinde
nispeten kiiciik gelismelerin, gelecekte sadece ekonomik de-
gil, tiim toplumsal kazanimlar icin biiyiik etkiye sahip ol-
dugunu gostermektedir.

Bilgiyi biiyiik bil, anlayist (irfany) ulu; bu iki sey yiik-
seltir seckin kulu.
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Hangi cagda olursa olsun, daima bilgiliye kismet olur
makam-1 ulu.’

Sorunlarin da Coziimiin de Sebebi Egitim

Ulkemizde egitim sisteminin, insan haklar1 ve demokra-
sinin gelisimini, ekonomik ve sosyal sorunlarin ¢ézimiinii
yeteri kadar desteklemedigi goriilmektedir. Nitekim, ulusla-
rarasi bir¢cok karsilastirmada egitim basarisi ile Tiirkiye’nin
yeri arasindaki paralellikler, bu tespiti teyit eder niteliktedir.

Tiirkiye; 2014 y1li Biitiinsel Kalkinma Endeksi’nde 54,00
puanla 60 tilke arasinda 48. sirada yer alirken® bir bagka 61-
¢iimde, Insani Gelismislik Endeksi’nde ise 188 iilke i¢inde
72. sirada bulunuyor. Endeksin alt bilesenleri analiz edi-
lince egitim seviyesinin ve niteliginin tilkemizi asagiya ¢ek-
tigi goriilityor.

Diger yandan dogrudan egitim ve d6gretim mukayesele-
rindeki bagar1 da yukaridaki tablolarda benzerlik gosteriyor.
Tiirk 6grenciler, PISA ve TIMSS (Uluslararas1 Matematik
ve Fen Egilimleri Arastirmasi) gibi’ sinav ve degerlendir-
melerde uluslararasi ortalamalarin oldukga altinda kaliyor.

Daha 6nemlisi yenilik yapilamiyor. ABD veya Japon-
ya’daki bir uzmanin aldig1 yillik patent sayis1 ulusal patent
sayisindan fazla. Tam zamanli AR-GE uzman sayis1 goreli

5  Yusuf Has Hacib, Kutadgu Bilig, Ceviren Resit Rahmeti Arat, Kabalc1 Yay1-
nevi, ikinci Basim, Istanbul, 2008, 152-156 ve 201-222 aras1 beyitlerden.

6  Buna gore Tiirkiye 2013 yilinda 58,50 puanla 60 iilke arasinda 41. siraday-
ken, 2014 yilinda 7 sira birden gerilemis goriiniiyor. Bu indeksin 2014 yil1
alt bagliklarinda ise ekonomik alanda 35., insani ve sosyal gelismislikte 46.,
beseri kaynaklarda 45., demokratiklikte 52., bilim ve teknolojide 53., stirdii-
rilebilirlikte ise 45. sirada goziikiiyor.

7 Egitim Reformu Girigimi. (t.y.). PISA 2009 sonuglarina iliskin degerlendir-
me. https://www.egitimreformugirisimi.org/wp-content/uploads/2017/03/
ERG_PISA-2009-Sonuclarina-Iliskin-Degerlendirme.pdf


https://www.egitimreformugirisimi.org/wp-content/uploads/2017/03/ERG_PISA-2009-Sonuclarina-Iliskin-Degerlendirme.pdf
https://www.egitimreformugirisimi.org/wp-content/uploads/2017/03/ERG_PISA-2009-Sonuclarina-Iliskin-Degerlendirme.pdf
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olarak ¢ok az®: Bin kisi iginde, Japonya’da 34-36; ABD’de
25; Tiirkiye’de ise 4-6 kisi. Rekabetin bilgi, girisimcilik ve
yenilik yapma gibi yetismis insan kaynagina bagl oldugu
cagda sadece egitim oranlarin disiikligii degil, egitimin ni-
teligi de 6nemli bir degisken.

Egitimin akademik ve ekonomik basar1 yaninda goriil-
meyen, daha énemli bir baska islevi, toplumun gelecek ta-
savvurunu; kimligini, muhtevasini ve konumunu belirleme
ozelligidir. Bunu tasarlama yetenegi olmayan egitim sistem-
lerinde toplumlarin, ulusal veya uluslararasi basarilari ta-
mamen tesadiifi olacaktir.

Hig siiphesiz iilkemizde egitimin i¢inde bulundugu du-
rumu etkileyen pek ¢ok sorundan s6z edilebilir.

Egitim sisteminin en 6nemli sorunlari; yonetim yapisi
ve tarzi, finansman sorunlari, miifredat ve 6gretmen yeter-
liligidir. Bu sorunlar arasinda en goze ¢arpani otoriterlik ve
merkeziyetciliktir:

* Miifredat merkezden belirlenir. Hangi hafta, hangi
konunun, nasil islenecegi programlanir, 6gretmenle-
rin bu programa uyup uymadig1 denetlenir ve uygun
davranmayanlar cezalandirilir. Bu kati ve devlet di-
sindaki aktdrlere inisiyatif birakmayan yapi, sadece
planlayicilarin ve uygulayicilarin yetenegiyle sinirli
bir basarty1 barindiriyor.

» Yerel kiiltiirii ve ¢evre sartlarini tanimayan ogret-
menler merkezden atanir. Dolayisiyla 6gretmenler
icinde bulundugu ¢evrenin ihtiyag ve beklentilerini

8  Dinger. O. (2016, 19 Eyliil). Iktidarin egitim ¢abalar: basarili m1? Habertiirk.
https://www.haberturk.com/yazarlar/omer-dincer/1298328-iktidarin-egi-
tim-cabalari-basarili-mi


https://www.haberturk.com/yazarlar/omer-dincer/1298328-iktidarin-egitim-cabalari-basarili-mi
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hesap etmeksizin merkezin belirledigi konu ve bil-
gileri 6grenciye sunar.

+  Okullar merkezden yénetilir. II, ilge ve okullara ait
biitlin kararlar merkezden verilir. Dersliklerin ve
okullarin ingasi, tamir ve bakimi merkezden plan-
lanir.

» Kademeler aras1 gegisler; 6grencinin hiineri, gelecek
hayali ve ailenin diislincesi goz Oniine alinmaksizin
sadece ezberledigi bilgiyi dlgen merkezi sinavla seg-
meye tabi tutulur. Ogrencilerin ne giyecegi, bayrami
nasil kutlayacag tarif edilir.

Bir bagka temel sorun, egitim sisteminin miifredat odakl
olmasidir. Bu nedenle mevcut basarilari tayin edenin, miifre-
dat oldugu varsayiliyor. Basarilar1 artirma yoniinde diisiini-
len miifredat degistirmeye yonelik ¢abalar sonug vermiyor.
Ciinkii kapali sistem bir miifredat uygulamasi, 6grenciyi ve
ogretmeni devre dis1 birakiyor. Miifredat programini yetis-
tirmeye odakli bir 6gretmen, 6grenciyi anlamaya, ona fir-
sat vermeye, onun potansiyelini agiga ¢ikaran uygulamalara
ve ona 0zgli yontemlere yonelemiyor.

Miifredat tizerinden sinava tabi tutulan 6grenci; egitim
sistemini kendisini hayata hazirlayan bir siire¢ olarak degil,
baz1 bilgilerin ezberlenmesi olarak goriiyor ve i¢sellestirme-
den hafizasina kaydediyor. Hepsinden dnemlisi, otoriter bir
kiiltiir icinde bagimli olarak yetisen bu ¢cocuklar kendisine
taninan alanin digina ¢ikmakta zorlaniyor. Analiz yapma,
sorun teshisi ve problem ¢6zme yetenekleri zayif kaliyor.’

9  Dinger. O. (2016, 19 Eyliil). Iktidarin egitim ¢abalar: basarili m1? Habertiirk.
https://www.haberturk.com/yazarlar/omer-dincer/1298328-iktidarin-egi-
tim-cabalari-basarili-mi
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Kisaca 6grenimin niteligini ve niceligini 6grencinin de-
gil, miifredatin belirledigi bir sistem, dzgiir ama ayni za-
manda hiiner ve hikmet sahibi insan yetistiremiyor.'

Basariy1 artirmaya calisan yonetim de 6gretmen de egi-
timin kalitesini gelistirme ve yayginlastirmadan s6z ede-
miyor. Egitimin kalitesinin gelistirilecegi yoniindeki nadir
tesebbiislerde de ¢ogu kez otoriter sistem, merkezi yap1 ve
miifredat agirlikli yaklasimlarin nitelik tizerindeki olumsuz
etkileri g6z ardi ediliyor. Halbuki bu 6zelliklerin belirleyici
oldugu yaklagimlarda egitimin niteliginin gelistirilmesi zor-
lagir. Dolayistyla siirekli degisim ve iyilestirme ¢abasi i¢in-
deki yonetimle miifredat: yetistirme telagindaki 6gretmen
kendini ve egitimin niteligini gelistirme firsat1 bulamaz.

Halbuki Farabi yiiz yillar 6nce 6grenci ve 0gretmeni
devre dig1 birakmanin insanlarin dogustan sahip oldugu ye-
tenekleri yok edecegini dile getirmisti:"!

“Tabii olarak ortaya ¢ikan yaratilislar kisiyi sinirlamaz ve onu
bir is yapma konusunda zorlamaz. Bu yaratiliglar insanlara
tabii olarak yatkin olduklari, kendilerine kolay geleni yap-
mak {izere verilmistir. Insan kendi haline birakilirsa o kendine
yatkin olana meyleder, bir dis gii¢ onu karsit bir seye yon-
lendirirse bunu zorlama ve giicliikle yapar. Bu yaratiliglarin
hepsi, hangi amagla var olmusglarsa, ona gore iradeyle egitil-
meye muhtactir. Onlar yatkin olduklar1 seylerle, bu seylerin
en son veya en yatkin yetkinliklerini almak tizere egitilirler.
Herhangi bir is konusunda, dyle yiiksek yaratilislar vardir ki,

10 Dinger. O. (2016, 19 Eyliil). Iktidarin egitim ¢abalar: basarih m1? Habertiirk.
https://www.haberturk.com/yazarlar/omer-dincer/1298328-iktidarin-egi-
tim-cabalari-basarili-mi

11 Ebi‘'n Nasr El-Farabi, Es-Siyasetii’l Medeniyye, Ceviren Mehmet Aydin
ve Arkadaglari, Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari, istanbul, 1980, s. 42-43.
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bunlar, onlarin yatkin olduklar1 seylerle egitilmez ve ihmal
edilirse, zamanla onlarin sahip olduklar1 yetenekler yok olur.
Gene yaradilig yoniinden eksik olanlar, bir iste egitildikleri
zaman; Ustiin yaradilish olup da o konuda egitilmeyenlerden
daha iistiin hale gelirler. Bir isin iistiin diizeyinde egitilenler,

o0 isin asag1 diizeyinde egitilenlerin baskanlaridir.”

20. Yiizyilin Ruhu

Egitimde gelinen noktanin mazereti olarak maddi ve be-
seri kaynak yetersizlikleri, okul ve derslik sayilarindaki ek-
siklikler, 6gretmen kadrolar1 ve yeterlikleri, calisma sartlari
ve iicretler vb. pek sorun siralanabilir.

Ancak esas sorun, bugiinkii egitim sistemine yiiklenen
amag ve ona yaklasim tarzidir. Baska bir ifadeyle, egitimin
felsefi arka planidir. Egitim ve dgretimin igerigini ve nite-
ligini biitiin ¢ocuklar i¢in gerekli kazanimlar olarak listele-
yen egitim zihniyetidir.

Bu yapinin temellerini Cumhuriyet’in kurulus felsefe-
sinde aramak yanlig olmaz. Modernlesme siireci, “laiklik”
ilkesi tlizerinde odaklanan bir Batililasma fikri {izerine te-
mellendirildi. Dini inanca dair her tiirlii eylem ve vecibenin
kamusal alandan uzak tutularak sadece 6zel alana hapsedil-
mesini ongoren, kat1 bir laiklik anlayis1 hakim kilinmaya ca-
lisildi. Neticede, sadece sekle bagli kalan bir modernlesme
projesi olarak yiiriitiilen Cumhuriyet, Batr'dan alinan egi-
tim ve bilim felsefesinin etkisiyle, akil (bilim) ile goniil (din)
iizerinden kutuplagsmaya gétiiren bir ikilem bir olusturdu.
Bagka bir ifadeyle, iilkemizde egitim ve bilgi, sadece sana-
yilesme ve uluslasma siirecinin dayattig1 siyasi ve ekono-
mik hedefler i¢in degil, ayn1 zamanda devletin Batililagma
ideolojisini yerlestirmek i¢in kullanildi.



ALEV ALATLI 19

Toplumdan ve zamanla degisen diinyadan da uzakla-
san devlet, sistemi ayakta tutunabilmenin tek yolu olarak
otoriter tutumunu pekistirdi. Bu sebeple, tilkemizde kendi
halkina glivenmeyen ve onu kendine rakip goren devlet ile
otoriterlik arasinda kesin ve degismez iliski diizeni gelisti-
rilmistir. Otorite hem devletin mesruiyet zeminini hem de
kurulus felsefesinin gerekcesini olusturmustur.

Devletin merkezde, bireyin ¢evrede oldugu, sadece va-
tandagin gorev ve sorumluluklarinin 6n plana ¢iktig1, top-
luma haklariin ve 6zgiirliiklerinin degil, ytikiimliilikleri-
nin hatirlatildig1 bir siireg; hig stiphesiz siirdiiriilebilmek i¢in
sadece otoriter bir tutuma degil, ayn1 zamanda merkezi bir
yonetim yapisina da ihtiya¢ duyar.

Cumhuriyetin kurulus felsefesi egitim alaninda 1940’11 y1l-
lardan itibaren sistemlesir. Bu sistemlestirme John Dewey’in
hazirladig1 Maarif Hakkinda Rapor’un 1939 yili baskisinda
acikca dile getirilir:

“Kiltiir miiesseselerimizin Kemalist rejimin kurucu pren-
siplerine dayanarak cezri bir sekilde hayatilestirilmesi, ter-
biye ve tedris ¢alismalarinin her seyden evvel memleketin
bugiinkii ve yarinki kiiltiirel, endiistriyel ve ekonomik ihti-
yaclaria cevap verebilecek bir mahiyet almasi ve okullari-
mizdan ¢ikan genglerin yeni teknik ve hayat sartlarini kav-
rayarak muhitlerinde verimli ve faydali birer vatandas, haline
gelmeleri, kiiltiir gelismesinin devamli sekilde takip edilecek
bir ana programa baglanmasi ile miimkiindiir”."
Milli Egitim eski bakanlarindan Hasan Ali Yiicel, egi-
time Cumbhuriyet’in kurulus ideolojisini yerlestirme niyeti

12 J. Dewey, Tiirkiye Maarifi Hakkinda Rapor, Devlet Basimevi, Istanbul, 1939,
s. VI. (John Dewey’in 1924 yilinda hazirladig1 raporun tekrar baskisinda
zamanin Milli Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel'in yazdig1 6n s6z.)
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(misyonu) yiikler. Egitim sistemini diizenleyen mevzuat (son
cikan Milli Egitim Bakanhg Teskilat ve Gorevleri Hakkin-
daki KHK hari¢) dikkatlice incelenirse ayni1 niyetin izlerine
cokca rastlanir.

Egitim, arka planda Batililagma misyonunu gercekles-
tirmeye ¢alisirken ayni zihni yapinin bir devami olarak;

» Egitimi insan1 ve evreni anlamanin ve onunla iligki
kurmanin araci olarak gérmez; bu yoniiyle, hakikat
arayisindan uzak duran egitim sadece insan1 doniis-
tiirmenin bir araci olarak goriiliir,

* Toplumsal mutabakat1 6ngérmemesi nedeniyle ortak
sosyal degerlere ve kiiltiirel biitlinlesmeye yeterince
hizmet etmez,

* Verimli ve faydali bireyleri ekonomik getiriye sart-
landirir,

» Hak ve adalet duygusunu, demokratik kiiltiirii ve

giiven iklimini gii¢lendirmez.

Bu yaklasim, Frank Furedi’nin “Halki diglayan politi-
kalar, kitlelerin begenilerini sekillendirmeye, tek tiplestir-
meye ve eninde sonunda kontrol etmeye yonelik girigim-
lerdir.” deyisini hakli® ¢ikardi. Sonunda egitim zihniyetine
“tek adam yaratma” fikri egemen oldu.

Adil, Rekabetci ve Uretken Bir Toplum I¢in Egitim
Cagdas diinyanin egitim paradigmasi, sanayi toplumu-
nun etkisiyle olustu. Buna gore egitim, biitlinciil bir bakis-
tan ve hayatin anlamin1 arayan hikmetten uzaklasti, pargali
bir bakisa ve kar saglayamaya doniik uzmanlagsmaya kaydi.

13 Dinger. O. (2016, 3 Ekim). Egitimde degismesi gereken. Habertiirk. https://
www.haberturk.com/yazarlar/omer-dincer/1304901-egitimde-degisme-
si-gereken
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Bati diinyasi1 20. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren ek-
siklikleri fark ederek degismeye basladi ve yeni bir egitim
diisiincesi gelistirmeye bagladi. Tiirkiye’nin temel sorunu;
cagdas diinyanin esnek, demokratik ve ¢ocugun potansiye-
line uygun egitim yaklasimina karsin “tek adam yaratma”

fikrine dayali ve otoriter bir yapida israr' edilmesi oldu.

Ilerleyen yillarda asir1 uzmanlagmanin yarattig1 sikinti-
lar, diinyaya parcal1 bakisin getirdigi yetersizlikler, yine mo-
dern paradigma i¢inde “yan dal” veya “cift ana dal”, “ge-
nel ve ortak dersler” ve “cesitlendirilmis segmeli dersler”

2 ¢

ile egitim sektoriinde; “is genigletme”, “is zenginlestirme”,
“esnek saatler ve galigma”, “strateji ¢esitlendirme™ gibi uy-
gulamalarla sanayide telafi edilmeye calisiliyor.

Bu gelismeler, egitim alaninda giderek yeni bir yakla-
sim tarz1 ve paradigma ortaya ¢ikarmaya basladi. Bu kap-

samda egitim sistemine ve yonetimine yeni yaklasim tarzi,

» Tek taraflilik veya tek aktorliiliikten ¢ok, taraflilik

ve ¢ok aktorliiliige,
» Katilimc1 ve yonetisimci bir anlayisa, ortak akla,
* Girdi odakli olmaktan ¢ok, sonu¢ odakli olmaya,

» Kendine odakli olmaktan, 6grenci ve 6gretmen odakl

olmaya,

 Bilgiyi temin eden ve sunan bir anlayistan, 6grenci-
nin 6grenmesini kolaylastiric1 ve katalizor roli iist-

lenen bir anlayisa,

14 Dinger. O. (2016, 3 Ekim). Egitimde degismesi gereken. Habertiirk. https://
www.haberturk.com/yazarlar/omer-dincer/1304901-egitimde-degisme-
si-gereken
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Ayrintilarla bogulmaktan, asli islevlere yogunlag-

maya dogru koklii bir degisime ugramaya baslamistir.®

Egitim, sistemlerin ana hedefi “biitiinciil ve dengeli in-

san” olmaya yoneliyor. Ciinkii insana, topluma ve evrene

biitiinciil bakamayan insan tipinin adil, rekabet giicli yiik-

sek'® ve son nefesine kadar tiretken olmasi, insanliga oncii-

lik edip medeniyet kurmasi beklenemez.

Parmak uglarmmda yiiriiyen ayaga kalkamaz,
Ayaklarint yayan dogru diiriist yiiriiyemez;
Kendini goren highir sey géremez;

Kendini éven degersizdir, bobiirlenen yarina kalmaz.”

Bunun saglanabilmesi i¢in 6zgiir, ¢esitli ve esnek egi-

tim ortamlar1 ve yaklasimi gerekiyor.

Adil bir toplum olusturmak i¢in 6ncelikle insan1 ve ev-

reni bir biitiin olarak algilayan, hakki teslim eden, dogru ve

iyiliksever insan yetistirmek gerekir.

Rekabet iistiinliigii elde edebilmek i¢in diger toplumlardan
farkl1 hiiner gelistirmek gerekir. “Hiiner githerden yegdir. Pes
cehdeyle ki giither artirma, hiiner artir. Zira hiinersiz kisinin
hi¢ kimseye asist degmez, belki kendiiye dahi faidesi deg-

mez. Sol mugaylan agaci gibi ki golgesi yoktur ne kendiiye

15

16

17

Oztiirk, Z. ve Uzun. H. (2011). Universitelerde stratejik planlarin hazirlan-
mas1 ve uygulanmas: siirecinde strateji gelistirme daire bagkanliklarinin
etkinligi. Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi.
1(22). 96-120.

Agikgdz, O. (2016). Tktisadi ve sosyal darligin egitim felsefesi baglaminda
kokenleri. Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi. 6(2). 135-141.

Lao Tzu, Tao Te Ching (Yol ve Erdemin Kitabt), Cevirmen Osman Erdem,
Anahtar Kitaplar, Istanbul, 2012, (24. s6z).
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faidesi var ve ne golgesinde ayruga rahat var. Zira ki hiiner,
ten giiheridir; ten githeri asil githerinden yegdir.”**

Uretken bir toplum igin bityiime istek ve ihtiyaci, bii-
ylime ara¢ ve tesvikleri on sarttir. Burada biiyiime sadece
hacim olarak artmak veya ¢ogalmak degil, ayn1 zamanda
nitelik olarak da gelismek anlaminda diistiniilmelidir. Bu ar-
zusunun yerlesmesi ve siirekliligi i¢in biiyltimenin toplum ve
birey hayatinda yeni bir anlam kazanmasi, biiyiimeye birey
ve toplumun gelecegi i¢in bir misyon yiiklenmesi ve askin
amag olusturulmasi gerekir.

Egitim sistemi de toplumun bu ihtiyaglarina cevap vere-
cek tarzda okul ve 6gretim uygulamalarini yenilemek zorun-
dadir. Ciinkii egitim kurumlar1 diger sosyal kurumlar gibi
toplumun ihtiyaglarina cevap verdikleri siirece deger kazanir.

Omer Dinger
Goktiirk, 2016

18 Keykavus, Kabusname, Ceviren Mercimek Ahmed, Gézden Gegiren Orhan
Saik Gokyay, Kabalc1 Yayinevi, istanbul, 2007, s. 45.



I. 21. YUZYILIN BASLARINDA
EGITIMIN RUHU"

“Kitlelerin egitim ve kiiltiire katilmalarina,
standartlart idame ettirmeksizin onayak olmak,
milyonlarca insani dolandirmak demektir.”
Frank Furedi

21. Yiizyilin Ruhu

21. ytizyilin diisiince ve duygu bigimi (zeitgeist) “post-
modernizm” ile ifade edilir. Akademik diinyanin basat fel-
sefe olarak benimsedigi postmodernizm, hakikat diye bir
seyin olmadigini, “hakikat” denilen seyin beyaz Avrupali
(WASP)’1n yillar yil1 basariyla dayattig1 “tasavvur”dan iba-
ret oldugunu iddia eder. Postmodernist anlayisa gore bir va-
kianin diger bir vakiadan daha degerli oldugu sdylemi, se¢-
kinci (elitist) bir sdylemdir; zira tek bir hakikat yoktur ve
miinevverlerin (entelijensiyanin) hakikatin pesinden kosu-
yor olmalar1 modas1 gegmis bir faaliyettir.

Nitekim, Tony Blair kabinesinin Egitim ve Zanaatlar Ba-
kani (Secretary of State for Education and Skills) Charles
Clarke (d. 1950); “egitimin bir ara¢ degil, kendi icinde baslh
basina bir amag” oldugu diisiincesinin “hayli saibeli” oldugunu,
Isci Partisi hiikiimetinin “dogruyu arayan akademisyenler

19 ISO raporunun tamamina Alev Hocamizin sayfasindaki asagidaki linkten
ulasilabilir. Alatly, A. (2016). Egitimde zihniyet degisikligi ihtiyaci. Alev Alat-
I1. https://www.alevalatli.com.tr/egitimde-zihniyet-degisikligi-ihtiyaci/
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seklindeki Ortacag’dan kalma bir kavrami desteklemek™ gibi
bir diisiincesinin olmadigini soyleyebilmistir.

Bir diger Ingiliz, psikiyatrist, doktor, yazar ve gazeteci
Theodore Dalrymple (d. 1949) gelinen noktada, Bat1 kiiltii-
riine vesayet ettikleri sanilanlarin da giivenilirliklerini yi-
tirdiklerine isaret eder: “Universite isletmecileri, miize ve
sanat galerisi direktorleri ve ‘bilgi’ girisimcileri seklinde ne
diisiincelerin ne de kiiltiiriin muhteviyatin1 umursayan yeni
bir tiir ortaya ¢ikt1; bu insanlarin yegane meseleleri kiiltiiri,
onun muhteviyati ile ortiismeyen amaglar igin kullanabilmek.”

Bu isletmeciler, 6rnegin, edebiyati “edebiyat i¢in” deger-
lendirmez, “edebiyatin halkin ne igine yarayacagini/hangi
sorununu ¢ozecegini” sorgularlar. Edebiyat, insanlarin daha
kolay istihdam edilmelerini saglayacak midir? Daha sag-
likli m1 yapacaktir? Ozgiivenlerini mi arttiracaktir? Ayni
baglamda, salt keyif i¢in bir yabanci dil 6grenmek, mesela,
stiphe uyandirir; mesela, Japonca 6grenimi, basarili bir is
adami olmak i¢in katlanilan bir ugras ise anlamhidir.

1947, Budapeste dogumlu, ingiliz vatandas1 Frank Fu-
redi?’, Biiyiik Britanya ve Amerika Birlesik Devletleri'nde
her firsatta diizenlenen kiiltiirel faaliyetlerin, kacinilmaz
bir bicimde belirgin ekonomik amagclara hizmet ettiklerine

20 Frank Furedi, University of Kent'ten emekli sosyoloji profesori; egitim,
korku sosyolojisi, terapi kiiltiiri, bilgi sosyolojisi iizerine kitaplar1 var. Tkin-
ci Diinya Savagi sonrasinin en yaratici ve en verimli arastirmacilarindan
olan iinlii Fransiz sosyolog, antropolog ve felsefeci Pierre-Felix Bourdieu
(1930-2002) ile 1935 Filistin dogumlu (8. 2003) Columbia Universitesi
profesorii, Amerikan Felsefe Cemiyeti {iyesi Edward Said’in yakin dostu
ve mesai arkadasi. Said, tilkemizde Dogunun Bati tarafindan (ve Batida)
temsili konusunu dénemin tinlii sarkiyatgi yazarlarinin metinlerini kaynak
olarak kullanarak ¢oziimledigi ve yorumladig “Orientalism” (1978) isimli
kitabu ile taninir. Cemil Meri¢’in “Somiirgeciligin Kesif Kolu” tist baghg: ile
yayinladigi temel eserinde Said, modernizm egliginde gelisen kapitalizm ve
emperyalizmin, postmodernizme evrilisini anlatir.
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dikkat ¢eker: “Kapitalizm ile postmodernizm hasim goriin-
tiisii verirler ama bu bir yanilsamadir. Isin dogrusu, ikisi
birlikte calismis, bilginin dnceden saptanmis hedeflere var-
may1 miimkiin kilan aragtan ibaret oldugu diistincesini yer-
lestirmislerdir.”

Gergek su ki onceki yillarda maddi ¢ikarlar ile aydin-
lanma/terbiye arasindaki kadim ayrigma, miinevverleri er-
demler baglaminda toplumun diger katmanlarindan farkl
bir statiide degerlendirirdi. Furedi, “Simdi artik dyle degil,”
diyor, “Zamane ‘sanat¢ilar’ Hollywood’da yasarlar ve maddi
cikarlarin 6tesinde kaygilar1 yoktur. Gezegenimizin hakim
sanat bigimi haline gelen filmlerin hemen hepsi, miimkiin
oldugu kadar ¢ok para kazanmak isteyen isletmecilerin hal-
kin ne istedigini bildikleri inanci {izerinde yapilanir.”*!

Furedi-Bourdieu-Said {igliisti, kiiltlirel seviyesizlesme-
nin nedeninin kiiresel kapitalizmden 6te, 21. yiizyilda geli-
sen anti-elistist akimlar oldugunu saptarlar:

“Standartlar idame ettirmeksizin, kitlelerin egitim ve kiiltiire
katilmalarina on ayak olmak milyonlarca insant dolandir-
mak demektir. Anlami olmayan bilgi, halkin degil, uzman-

larin, disiplin taraftarlarinin ve bilirkisilerin igine yarar.
Bu baglamda, “asil seckinciler, anti-elitist halk¢ilardir.”

“I;sin dogrusu, halklar adina konustuklarini iddia edenler,

aslinda, kitleleri hor gérmektedirler.” (Theodore Dalrymple).

“Halk¢1 belagatlarina karsin, halkin sahici kiiltiiriinden haz-
zetmeyenler, kitleleri iilkenin esasa taalluk eden giindemin-
den uzak tutarlar. Ancak, sahici kiiltiir, kamuoyunu hos
tutmak amacina yonelik bir takim politikalarin iiriinii de-
gildir. Sahici kiiltiir, kendi kendisini dogurur. Halki disla-

yan politikalar, kitlelerin begenilerini sekillendirmeye, tek

21
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tiplestirmeye ve eninde sonunda kontrol etmeye yonelik gi-

risimlerdir.” (Frank Furedi).

Avrupa ¢ikish olmakla birlikte, Amerika’nin derinlikli
diistiniirlerini de hayli sarsan bir tespit: “Cumhuriyetc¢i Parti
baskan aday1 Abraham Lincoln ve onun Demokrat rakibi
Stephan Douglas (1858) on ikinci siniftakilerin anlayabile-
cekleri seviyede tartisirlardi, George Bush ve Al Gore bu
seviyeyi yedinci sinifa indirdi.”

Bize Gelince...

Solunum yollar1 hastaliklari ile hava kirligi arasinda iliski
kuramayan yeni kentlilere benziyoruz. Hepimiz sikayetgiyiz.
Hepimiz ¢ocuklarimizin gelecegini kurtarmak telasindayiz.
Ancak, megerki, atmosfere ¢okmiis asili kalan zehirli pu-
sun mahiyetini dogru teshis edelim, meselelerimizi ¢6ztim-
leyemeyecek, lilkemiz diisiince diinyasin1 teslim almis gibi
duran 6lii topragini lizerimizden atamayacagiz. Egitim sis-
temimize iligkin bitmez tiikenmez elestiri ve iyilestirici 6ne-
rilerin 6ziiniin, ideal, yani “diislincenin tasarlayabilecegi tim
tistlin nitelikleri kendinde toplayan” bir Tiirkiye toplumuna
duyulan 6zlem oldugu agik. Buna karsin, sanayi devrimin-
den sonra bilgi ¢agim1 da okuyamamis, halen dahi icine
kapali bir toplumuz. Egitim sistemi ile kiiltiirel seviye-
sizlesme arasindaki semiyotik iliskiyi fark edemiyoruz.

Halbuki egitim, boslukta degil, inanclarin, séylem-
lerin (doktrinlerin), ekonominin, toplumsal zihniyetin
ve hakim diinya goriislerinin olusturdugu siyasi ve Kkiil-
tiirel ortamlar dogrultusunda sekilleniyor. Egitim sis-
temine dair iyilestirme ve tasarimlar, dogrudan dog-
ruya bir paradigma ve zihniyet meselesi olup, mezkir



28 EGITIM PARADIGMASINA YENi BIR BAKIS

elementlerin muhtevasinin saptanmasini, degerlendiril-
mesini, onlarla yiizlesilmesini gerektiriyor.

Oysa 2020’ye giden diinyada yasanan fevkalade drama-
tik gelismeleri hakkiyla izlemedigimiz gibi, telmihlerini de-
gerlendirebildigimiz de sdylenemez.

Bazilarimiza gore ideal Tiirk toplumunu gerceklestirmek
icin Hz. Muhammed’in peygamber olarak diinyada bulun-
dugu Asr-1 Saadet’e geri donmek yeterli olacaktir. Esast iti-
bariyla, ilahi emirleri yorumlayan yetkililere muti (itaatin
kural oldugu), felsefe ve dolayisiyla fen bilimleri kaynakli
ontolojik miildhazalardan uzak, asude ve mutmain bir ya-
sama duyulan 6zlem olarak tezahiir eden bu durus, 21. yiiz-
yil itibartyla insanligin ¢ocukluk evresi olarak siniflandi-
rilmaktadir.

Gergek su ki bilim ve teknoloji dnderligindeki “donii-
stim, dogrusal olmaktan ¢ikmis, bazi temel kirilmalar s6z
konusu... Arabalar, ugaklar siiriicii ve pilotlarindan kurtu-
luyor. 3 boyutlu yazicilar, kopriiler insa ediyor, ilag iiretiyor.
Sanayi 4.0, endiistriyi bagka boyutlara tastyor. Biyo-gene-
tik gelismeler, nano teknolojiler, lirlin gamini doniistiiriiyor.
Giin gegmiyor ki teknoloji, laboratuvardan hayata gegcmemis
olsun... Bunlardan daha hayati olan ve insan neslini tehdit
eden yapay zeka ile donanmis robotlar ve savasin ¢ehresini,
cephenin tanimini sonsuza dek doniistiiren savunma alani
ve yeni nesil silahlar... Bu yeni ve cesur diinyada, bilginin
en temel belirleyici oldugunu -pek azimiz- hissediyor, go-
riiyor, yastyoruz. Tam da bu noktada kafamizdaki sorular
artryor, derinlesiyor:

- Acaba nicelik sorununu ¢6zdiigiimiiz ve sayilarin1 200’e
cikardigimiz tiniversitelerimizi, bilim tretir hale getirmek
icin hangi adimlar1 atmaliy1z?
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- Sayilar1 60”1 gecen teknoparklarimizi emlak ofisi ol-
maktan ¢ikarip yeni ve cesur diinyanin ihtiya¢ duydugu
patent, lisans, tasarim, {irlin liretir duruma nasil doniistii-
recegiz? Binlerce AR-GE merkezimiz neden hala endiist-
riyi uguramiyor? ...

- Tam da bilim iiretme zaman1 gelmis ise bunu biz yap-
mazsak kim yapacak?”

Yukaridaki satirlarin yazari Dr. Seref Oguz’un® kaygila-
rin1 paylasmamak miimkiin degildir. Buna karsin, sorunlari-
mizi, onlar1 yaratan diigiince tarzimizi kullanarak ¢dzeme-
yecegimiz de bir vakiadir. Bize gore YOK’iin lagvedilmesi
de dahil olmak iizere sistemin iyilestirilmesine iligkin radi-
kal onlemler gerekli olmakla birlikte yeterli olmayacaktir,
clinkti 21. yiizyilda bilgi, bilgi oldugu igin degerli olmak-
tan ¢ikmis, dnceden saptanmig hedeflere varmay1 miimkiin
kilan ara¢ oldugu diisiincesi yerlesmistir.

Bilginin ekonomik {iretimin olmazsa olmaz girdilerin-
den biri olmadig1 erken kapitalist donemde boyle degildi. Ne
zaman ki, bilgi metalasiyor ve kendi iginde bir amag haline
geliyor, kamuoyu &nderleri, {iniversite hocalar1 veya YOK
misali yiiksekogretim kurumlari, muti toplum miihendisle-
rine doniisiiyorlar. Bundan boyle bilgi, toplumsal harg, si-
yasi kontrol ya da ekonomik tiretim gibi kendi digindaki bir
seylere arac1 oluyor. Isin ironik yan1, Batil tiirdaslarimizin

22 Dr. Seref Oguz, 1996 Haziranda diinyanin ilk sanal mitingini gerceklesti-
ren kimsedir. Internet Societynin kurucularindandir. Tiirkiye Zeka Vakfi
ve Satrang Federasyonu y6netim kurullarinda tiyedir. Kisaca “Bilgi Grubu”
olarak taninan TBMM Bilgi ve Bilgi Teknolojileri (Bilisim) Grubu parla-
mento dig1 Giyesidir. Yirmi yili agkin bir siiredir bilgi ekonomisi, yeni eko-
nomi ve degisim yonetimi {izerinde ¢alisan Oguz, kisa makalesini “Eldeki
YOK ile tikanip kalan akademik diinyaya nitelik sigramasi nasil yaptirabi-
lecegiz? YOK’ii yok etmek icin ne bekliyoruz?” diye tamamlarken, radikal
bir egitim reformunun aciliyetini haykirir.
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tecriibesi bize bilgi ekonomisini saplant1 haline getirmis
“iler’” toplumlarin garip bir bicimde ve es zamanli ola-
rak bilgiden bunalmis toplumlara evirildiklerini gdsteriyor.
Postmodern mantiksizlik dedikleri bilgi kontrolii, felsefeci-
leri uzmanlara, siyasetcileri teknokratlara kurban ederken
egitim ve kiiltiir, bir tiir “foplumsal terapi’ye indirgeniyor.
Bu c¢ergevede iki ornekten bir tanesi Tevhid-i Tedrisat Ka-
nunun, digeri IHL lerin serencamudir.

Bilgi “Kontrolii”

Ulkedeki tiim egitim kurumlarinin Maarif Vekaletine
baglanmasini dngdren Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve uzan-
tilar1, toplumsal har¢ karmaya, Bat1 anlaminda “uygarlas-
tirmaya” yoneliktir. Tirk ulusuna “daha iyi, daha ¢agdas
bir gelecek” hazirlamay1 amaglayan yasa, 1924’ten bu yana
iilke glindemindeki yerini korur, millilik, laiklik, cagdaslik
esaslarindan 6diin vermezken, 6zellikle din 6gretiminin na-
sil verilecegi konusundaki tutarsiz ve inisli-¢ikigh uygula-
malar, Tevhid-i Tedrisat’in inanilirhgin1 da zedeler.

Yasanin 4. maddesindeki Maarif Vekaleti’nin yiiksek
din uzmanlar1 yetistirilmek iizere Dariilfiinun’da bir Ilahi-
yat Fakiiltesi kuracagi, imamet ve hitabet gibi dini hizmet-
lerin yerine getirilmesi ig¢in de ayr1 mektepler agacagi ifa-
desi uyarinca, 1924 yilinda yirmi dokuz yerlesim merkezinde
olusturulan Imam ve Hatip Mektepleri, dgrenci yoklugu ge-
rekcesiyle 1925-1926-1930 yillarinda peyderpey kapatilmak
durumunda kalimist. Dariilfiinun biinyesinde agilan [13hi-
yat Fakiiltesi de dokuz yil faaliyeti miiteakip 1933’te, yine
ayn1 nedenle “ogrenci olmadigr” gerekcesiyle kapatildi. An-
kara Universitesi’ne bagh Ilahiyat Fakiiltesinin acilmast icin
aradan on alt1 y1l gegmesi gerekti. Bu okul da 1949’da “Din
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meselelerinin saglam ve ilmi esaslara gore incelenmesini
miimkiin kilmak, mesleki bilgisi kuvvetli ve diisiiniisiinde
ihatali din adamlarimn yetisebilmesi i¢in...” kurulmustu.

Isin dogrusu, dinin bile sirf din oldugu icin égreniliyor
olmasi iilkemizde siklikla rastlanilan ugraslardan birisi
degildir. Nitekim, izleyen yillarda imam-hatip liseleri-
nin katsay1 gibi miizi¢ sorunlari, bilginin siyasi kontrol
degilse bile ekonomik iiretim amach istimaline isaret
eder. Islam’in kendi disindaki bir seylere araci kilintyor ol-
mas1 diislincesinin bile aci, lakin yiizlesilmesi gereken bir
gelisme oldugu kanisindayiz.

Bize gore Miislimanlik, bir tiir “toplumsal terapi”ye in-
dirgenmemeliydi. Bu gercevede, “Isin dogrusu, halklar adina
konustuklarini iddia edenler, aslinda, kitleleri hor gérmek-
tedirler.” diyen Theodore Dalrymple, ismet inénii’niin 1925
yilinda Muallimler Birliginde yaptig1 hayli {istenci konus-
maya gonderme yapiyor gibidir: “...yaptigimiz isi/Tevhid-i
Tedrisat yasasini/dine miinafi gormek, yapilan isi gérme-
mektir. Biz su kanaatteyiz ki yapilan isin dinsizlikle hicbir
miinasebeti yoktur. Bu sistemde muvaffak olalim. On sene
azimle, muvaffakiyetle tuttugumuz bu yolda yiiriiyelim. On
sene sonra biitiin diinya ve gsimdi bize muariz olanlar yahut
tuttugumuz yoldan din namina endise edenler gérecekler-
dir ki, Miisliimanhgin asil en temiz, en saf, en hakiki sekli
bizde tecelli etmistir.”. Indnii’'niin bu konusmasindan son-
raki on yila kalmadan Istanbul ilahiyat Fakiiltesinin 6gren-
cisizlikten kapanmak durumunda kalmast, sahici kiiltiiriin
kendi kendisini dogurdugunun, halki hos tutmak/sakinles-
tirmek/oyalamak amacina yonelik birtakim politikalarin/
diizenlemelerin tirlinii olamayacaginin bir diger kanitidir.®

23 Zamanim hitkiimeti halkin gercek ihtiyacini kargilamak niyetiyle degil,
pratik bir ihtiyaci karsilamak ve halk: yatistirmak amaciyla dini egitim ve-
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Ote yandan, hemen belirtelim ki takvali olduguna
inamlan gecmis asirlara duyulan nostalji, Miisliiman top-
lumlara 6zgii bir fenomen degildir. Cagdas toplumlarin
hemen hepsinde su ya da bu oélciide gozlemlenen “eski
giizel giinlere” 6zlem, egitim sistemlerine kutsal metin
ve/veya yorumlarla ortiismeyen fen kaynakl bulgularin
reddi veya yok sayilmast temelinde olusturulmus miifre-
dat olarak yansir.

Bu cergevede iyi bir 6rnek, Amerika Birlesik Devletle-
ri'nde “Yaradiligcilar” ile “Evrimciler” arasinda yasanmakta
olan yaman miicadeledir.

Yaradilig¢ilar (Creationists), Amerikan ilk ve orta egi-
tim kurumlarinda kainat-diinya ve insanligin orijinine dair
miifredatin Incil kaynakli “Genesis™i esas almasi gerektigi
hususunda 1srarcidirlar. Buna gore Tanri, diinya ve iizerin-
deki canlilar1 10.000 y1l kadar dnce, alt1 giinliik bir mesai
sonucunda yaratmis, insan yeryiiziine giinlimiizdeki miiteka-
mil anatomisiyle indirilmigtir. Nitekim, 1958 yilina kadar
Amerikan ilk ve orta egitim kurumlarinda okutulan yara-
dilis miifredati, istisnasiz olarak, Genesis kaynakli bilgileri
esas almaktayda.

1958, Sovyetler Birligi’nin “Sputnik” uydusunu yoriin-
geye yerlestirdigi yildir. Amerikan bilimsel ¢evrelerini de-
rinden sarsan bu basari, diger 6nlemlerin yani sira, Baskan
Eisenhower’in “National Defense Education Act™ ¢ikar-
masini getirir. Milli savunma egitimi yasasinin 6ngordiigii
mubhtelif iyilestirmelerin arasinda, orta egitimde okutulan
ders kitaplarinin bilim adamlar tarafindan yazilmasi geregi

ren okullar1 agmusts, giiclii sezgisi ve basiretiyle sahteciligi fark eden halk,
giiven duymadig devlete ¢ocugunu emanet etmedi. Ancak daha sonraki
yillarda ayn1 halk biiyiik bir tevecciihle ilahiyat ve IHLlere ¢ocuklarini dini
egitim igin gondermeyi tercih etti.
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serdedilmisti. Amerikan egitiminde “scientific creation”
miifredatinin 6niinii agarak Darwin ¢ikish evrim teorisinin
okullara girmesini saglayan, bilim adamlar: tarafindan tire-
tilen bu yeni ders kitaplaridir.

Buna karsin, 2014 tarihli bir Gallup arastirmasina gore
ABD niifusunun yiizde 45’1 Yaradilis¢i diinya goriistinii des-
teklemekte, Darwin ¢ikisli evrim teorisine itibar etmemek-
tedir. Kainatin 13, gezegenin 3,5 milyar yi1l 6nce sekillen-
meye durdugu, yasamin tek hiicreli ilkel organizmalardan
evrildigi seklindeki Evrimci (Evolutionist) diinya goriisliniin
miifredatta yer almasi, eyaletlerin biiylik cogunlugunda ha-
len yiiriirlikte olan “evrimci-karsiti yasa” ile menedilmis
durumdadir. Diinyanin bir numarali teknoloji toplumu olan
ABD’de nakli ve akli bilgilerin okul miifredatinda yer al-
masina iliskin miicadele halen dahi devam etmektedir. So-
nuncusu 2014’te (Kentucky'’s Creation Museum’un kurucusu,
diinyada insan hayatinin 6.000 yasinda olduguna inanan Bill
Nye ile Ken Ham tartigmasi) olmak tizere ABD’de karsilikli
mahkemelesmeler siirmektedir.

Ote yandan, hakemli bir dergi olmamasina ragmen diin-
yadaki en saygin bilim dergilerinden birisi sayilan 555.000
tirajli (uluslararasi satis 90.000) Scientific American’in yap-
t1g1 bir arastirmaya gore Yaradilis¢r diinya goriisi ABD’de
artan bir hizla koklesmekte, “bilimsel evrim”in okutulma-
sin1 giderek zorlastirmaktadir.

Dabhasi, “cok ¢ok korkutucu” oldugu degerlendirilen bu
gelismenin, misyonerler araciligi ile diinyaya yayildigi, hatta
Rusya ve Tiirkiye’de istasyonlar kuruldugu iddia edilmekte-
dir. Bu cenahta, Harun Yahya Ornegine ¢okc¢a referans ya-
pildig1 da bir gercektir.
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Tiirkiye’nin kutsal kitaplar1 temel alan yaradilis bilgile-
rini 1920’li yillardan itibaren egitim miifredatlarindan dis-
lamis olan iki tilkeden birisi (digeri Rusya!) olmasi, post-
modern mantiksizlvk dedikleri bilgi kontrolii fenomeninin
21. yiizyila 6zgii olmadigini sdyler.

Halk¢1 kisvesinde seckinciligin bir diger 6rnegi, Ham-
dullah Suphi Tanriover-Celal Yaliniz tartismasidir. Gergek
su ki Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabuliiniin (1340/1924)
iizerinden daha iki y1l gegmemigken, donemin Milli Egitim
Bakani1 Hamdullah Suphi, Anadolu'da Tiirkge egitim yapmak
iizere kurulan ilk liselerden Ankara Atatiirk Lisesi miidiirii
Celal Yalmiz1 (namidiger Sakalli Celal) 6grencilerini me-
zun etmekte “miiskiilpesent davranmamasr” hususunda ikaz
etmekten imtina etmemisti. Celal Bey’in Galatasaray Mek-
tebi Sultanisi’den sinif arkadasi olan Tanridver’e cevabi, Fu-
redi’'nin “standartlart idame ettirmeksizin, kitlelerin egitim
ve kiiltiire katilmalarima on ayak olmak milyonlarca insam
dolandirmak demektir” vecizesini dogrular mahiyettedir:

“Bana bak, Hamdullah, Tanzimat ilan ettik, olmadi, Mesru-
tivet ilan ettik, olmadi; Cumhuriyet ildn ettik, olmadi; yahu,
bir de ciddiyet ilan etsek!”

Maarif Vekili’nin Cumhuriyet yonetiminin akademik
haysiyetini ayaklar altina almaktan ¢ekinmeyen tutumunun
gerekgesi, geng rejimin “memur ihtiyacr’yd1. Ne var ki boy-
lece bilgiyi “halka degil, uzmanlara, disiplin yanlilarina ve
bilirkisilere” tahsis eden Tanriéver sayesinde resmilesen afe-
rizm, niteligi nicelige kurban etti. Dahasi, devlet tarafindan
adeta tenzih edilmis bu kadrolar1 1913’ten kalma Memurin
Muhakemat1 Kanunu’nun korumasi altina aldi.
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21. Cagdas Pocozlasma ya da 21. Yiizyil Siradanlagsmasi

“Popiilist dogma” dedikleri, 21. ylizyilda diinyay1 etkisi
altina aldig1 gézlemlenen “anti-elitist” akimin giktisi oluyor.
Hemen ifade edelim ki burada “elir”’ten murat, toplumun
iiretim araclarim elinde tutan varsil kesim ya da iilke-
mizdeki “Beyaz Tiirkler” yakistirmasinin ima ettigi ayri-
caliklar manzumesi degil; belirli bir alanda titiz calisma
yiiriiten, zahmetli bir konuda uzun soluklu liyakat ser-
gileyen, tip, hukuk gibi 6zellikli alanlara adanmis, de-
rin egitimleri, disiplinleri, basarilar1 veya erdemleri ile
one aikmus Kisilikler.

“Anti-elitism” bu kesimi hedef alirken, emek, adanmis-
lik, stireklilik sonucu ulasilan kazanimlar kiigiiltmeye, geng
kusaklara “rol modeli” olmasi beklenen chil dehalar: sira-
danlastirmaya yoneliyor. “Picasso da kimmis, ben de onun
kadar ¢iziktiririm.” ya da “Itri de kimmis, uykumu getiri-
yor.” ya da “Halil Inalcik da kimmis, Osmanli tarihini bil-
sem ne yazar?” seklindeki ruh halinin yayginlagsmasi, far-
makolojiden fizige, felsefeden matematige hemen her alanda
akademisyenleri, egitimcileri, kiiltiirel etkinlikleri baskila-
yan mukavemetle sonuglantyor.

“Anti-elitism” llkemize 6zgii degil, uluslararasi bir sal-
gin. Cagimizdaki bu pagozlagma iistiin zekalarin ve sira disi
vasiflarin hor goriildiigii ortam, gelismis iilkelerin tiimiinde
“stradanlagma’y1 ylceltiyor.

“Snob” sozciigliniin geleneksel tanim1 “‘seckin’ goériin-
mek icin kimi c¢evrelerdeki diisiinceleri benimseyen, hay-
ranlik duyan ve onlar gibi davranmaya 6zenen kimse”dir.
“Inverted snobbery” ya da “tersyiiz edilmis ziippelik” sira-
dan ve popiiler olanin sorgusuz sualsiz kabullenilmesi, e/it/
seckin olana husumet gelistirilmesi anlaminda kullaniliyor.
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Ingilizce, Fransizca ya da Tiirkge, kullanilan dilin ge-
lismisligi, girift diislinceler, soyutlama, zihin zorlayan egi-
tim/6grenim ve sanat, seckinci damgasi yiyor ve dolayistyla
mahkm ediliyor. Dilimize hayli zamandir yerlesik “en-
tel-dantel” tanimlamasi 1yi bir drnektir: harcidlem ugras-
larin disinda, alisilmadik duyarliliklar sergileyenlerin kii-
climseniyor olmasi, bir yandan bilgi ve erdem baglaminda
tekamiil etmeye c¢alisanlar1 yildirirken, diger yandan “Halk,
tist-diizey kavramlardan, diislincelerden anlamaz.” hitkmiinii
yayginlastirmak suretiyle daha iyiye, daha giizele giden yol-
lar1 tikamaktadir.

fronik olan, siradan insanlar1 cokbilmislerin vesayetinden
kurtarma iddiasindaki ¢cagdas pacozliasmanin halka “kiiltii-
rel ve entelektiiel etkinliklerden korunmasi gereken cocuk™
muamelesi yapan iistenciligidir. Yine Inonii’den bir érnek:
(mealen) “Dini terbiye, milli terbiye ile ¢elismez. Zaman her
iki terbiyenin de kendi yollarinda en temiz bir tecelli gos-
terecegini ispat edecektir. Bu millet, heniiz yekpare millet
manzarasini gostermemektedir. Bununla beraber, eger su-
urla ilmin ve hayatin rehberliginde ciddi olarak ¢aligilirsa,
Tiirk milleti harsi, fikri ve sosyal bakimdan kamil bir mil-
let olabilecektir.”

Ustenciligin bu cesidi, entelektiiel ve kiiltiirel yaraticilig:
dizginlemekle kalmamakta, halkin beklentilerini de buda-
makta, geng insanlari incir ¢ekirdegini doldurmayan TV dizi-
lerine, popiiler miizige, riikiis mimariye, birkag yiiz kelimeye
indirgenen ve giderek kabalasan dile mahkim etmektedir.

Ozgiirliik ve demokrasi 1afz1 altinda yeseren esitgilik
(egalitarianism) ve popiilizm, yetenege ve uzmanliga gore
mevki verme sistemleri olan meritokrasi ve teknokrasiyi de
biisbiitiin yok etmektedir. Seckinligin sug, seckinin adeta
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suclu sayildig1 ortamda, isinin ehli siyasi/devlet adama, isi-
nin ehli bakan ya da biirokrat gibi kitleleri uyarmak ve ha-
reketlendirmek yetisine sahip eshas da degersizlestiriliyor.
Bati1 diinyasinda gozlemlenen lider krizi, ¢agdas pagozlas-
manin baslica gostergesi sayiliyor.

Hasili, gilinlimiiz Bat1 dlinyas, tersyiiz edilmis ziippe-
likten hayli muzdariptir: “Ekonomi ve sanayinin taleple-
rini karsilayacak egitim sistemleri gelistirmekte hicbir
mahzur yok, ancak, bu, derinlikli 6grenime tahsisli fon-
larin budanmalar ile sonu¢lanmamali.” (Roger Scuton)

Gergek su ki son tahlilde birer ekonomik isletme hii-
viyetinde olan ve finansal kaynaklarin1 gastronomi, moda
gibi popiiler alanlardan devsiren iiniversitelerin zihin-zor-
layan alanlarda odaklagmalari, AR-GE gibi geri doniis hiz1
kisa hatta orta vadede oOlgiilemeyen yatirim ve faaliyetlerde
sebat etmeleri beklenemez.

Yaygin alginin hilafina “AR-GE”, sanayi ve teknoloji ile
kisith bir ugras da degildir. Topluma dair hakikatlerin ta-
rafgir olmayan, nesnel bir yaklasimla arastirilma ve gelis-
tirilmesi de zihin zorlayan ugraslar kapsamindadir. Boylesi
faaliyetlerin popiiler dogmalara feda edilmeleri, istihza ile
karsilanmalari, eninde sonunda biitiinii ilzam eden sonuglar
dogurur. Ulkemize gelince, ensest ve cocuk istismari, siddete
yatkinlik, atalet gibi yok saymay1 tercih ettigimiz can sikict
meselelerimizi konu alan aragtirma ve iyilestirmeye yone-
lik 6nerilerin giin yiizii gérmiiyor olmalar1 iyi bir 6rnektir.

Gergek su ki hakikat 6nemini kaybetmeye gorsiin, basta
siyasi aktorler olmak tizere, kamuoyu onderleri, basin, hatta
akademisyenler inanilirliklarini yitirirler. Daha da vahim
olan, dogrularin dillendirilmiyor olmasinin vakay1 adiye-
den 6nemsiz olgular olarak kabul gérmeye baslamalaridir.



38 EGITIM PARADIGMASINA YENi BIR BAKIS

Umursamazligin toplumun iistiine zehirli bir pus gibi ¢ok-
tiigli durumlarda tahrifat kural olmakta, iyi/kotii, rasyonel/
irrasyonel gibi kavramlar, giindemden diismektedir. Oysa
saglikl1 toplum, miisademe-i efkardan dogar. “Bizden adam
olmaz.” yilgimhiginin esareti altindaki toplumlarda demok-
rasi teknokratik ve ruhsuzdur. Secgimler, kitlelerin kotiintin
iyisi tercihlerini, korkularini ya da tamahlarini yansitir.

Siyasi aktorlere sirayet eden “kiiltiirel timmilik e dikkat
ceken Kelly Jane Torrence, Bat1 “demokrasilerini haysiyet
(integrity) ve cosku (vitality) kaybina ugratan™ 21. yiizyil-
daki pagozlasmanin basta ABD olmak iizere Avrupa Bir-
ligi tilkelerinin hemen hepsinde lider fukaraligi ile sonug-
landigin1 anlatir. “Se¢me hakki 6nemsizlesir, insanlar ya
olaydan koparlar ya da toplumsal ideallerin dnlenemez ¢6-
kiislinlin yasayan gostergesi olan Arnold Schwarzenegger/
simdi de Donald Trump!/ gibi adaylara oy verirler. Adayla-
rin halkla iletisim kurabilmek adina dillerini giderek daha
kabalastirtyor olmalar1 cabasi.”

Hakaretlerin hatta kiifiirlerin ugustugu bdylesi ortam-
larda, kitlelerin “eblehlesme” seklinde tezahiir eden evren-
sel yikima (blight) ugramalar1 kaginilmazdir; “miizelerimi-
zin lunaparklara, kiitiiphanelerimizin eglence merkezlerine,
iiniversitelerimizin uzaktan egitim veren meslek liselerine
doniismeleri de dyle.”.

“Altin Cag” mi, Miisriflik mi?

Egitim baglaminda seckincilik, belirgin alanlarda 6grenme
yetisi, malumat veya diger bagka becerileri bakimindan sira
dis1 Ustiinliik sergileyen 6grencilerde odaklanmayi, onlara
porzitif ayricalik saglamay1 6ngoriir. Buna karsin, ¢agdas
pacozlasma olaganiistli yetenekleri ile sivrilen 6grencilerin
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yolunu agmaya c¢alisan siyasileri kayirmacilikla suglar. Za-
manimiza uygun diismemekle (Anakronistik) birlikte, iilke-
mizden yine iyi bir 6rnek, 1948 yilinda yiiriirliige giren 5245
ile 1956 yilinda yiiriirliige giren 6660 sayili “Harika Co-
cuklar Yasasr”dir. Neden oldugu bilinmez, tilkemize Verda
Erman, Giilsin Onay, Idil Biret, Suna Kan, Fazil Say gibi
olaganiistii yetenekleri kazandiran yasa, 1968°den sonra do-
nemin Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 bir komisyon olus-
turmadig i¢in iglemez hale gelmistir. Benzer 6rneklerin iba-
dullah oldugunu biliyoruz... benzeri 6rneklerin ve kiiltiirel
yoksunlugumuzun.

Ote yandan, 2002’yi izleyen yillarin Tiirk egitim siste-
mine iligkin atesli tartismalarin ve degisikliklerin yasan-
dig1 bir donem olarak hatirlanacagi kuskusuz, ancak gele-
cek kusaklar tarafindan nasil degerlendirileceginin meskik
oldugu kanisindayiz.

“Instrumentalist ethos” olarak biliniyor; ¢algici ahlaki,
virtiioziin enstriimanini orkestra sefinin isareti dogrultu-
sunda icra etmesi demek. “Orkestra sefi’nden murat, kiire-
sel kapitalizmin dayattig1 ekonomik ve siyasi hedefler. Yine
sanilmasin ki Tirkiye’ye 6zgili bir fenomendir, basta Bir-
lesik Krallik olmak iizere Ingilizce konusan iilkelerin tii-
miinde liniversiteleri hakimiyeti altina alan “calgici ahla-
krnin bilgi ve kiiltiirli aragsallastirdigi, yiiksekogrenimde
“standart erozyonu’na neden oldugu konusuluyor.

Bundan daha vahimi, siyaset diinyasi ekabirlerinin yiik-
sekogretimde nitelik kaybin1 mesele etmiyor, hatta bilginin
basli basina bir amag oldugu iddiasin1 “saibeli” (dodgy) bu-
luyor olmalar1. Birlesik Krallik’in Cambridge ¢ikish egi-
tim bakani, halka dogrudan yansimayan akademik biriki-
min getirisini, “Giintimiizde, egitim, paydaslarina sagladig
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ekonomik ¢ikarlar baglaminda degerlendirilmeli/ ibra edil-
melidir.” sozleriyle sorgularken, Sinoloji, antropoloji, hatta
felsefe gibi mezunlarinin bol kazangl is bulma imkanla-
rinin hayli kisith oldugu alanlara yapilan yatirimlarin geri
doniis siirelerinin 1yi hesaplanmalar1 geregine dikkat ¢eki-
yor. Nitekim, diinyanin en iyi elli yiiksekdgretim kurumu-
nun arasinda sayilan Middlesex Universitesi, 2012°de {inlii
Felsefe Boliimiinii kapatmais, “endiistrinin gereksinimlerine
daha iyi uyarlanmak™ iizere yeniden orgiitlenmis, isletme,
hukuk, sanat ve tasarim, medya ve performans sanatlar gibi
popiiler boliimlerde odaklanmist.

Gergek su ki oykiindiigiimiiz Anglosakson Bat1 diinya-
sinda yliksekdgretimin yayginlasmast ile “standart erozyonu”
ve ona bagli olarak kiiltiirel yoksullugun dogru orantida ge-
listigi artik bir sir degil. Keza, mezklr gelismenin kiiltiirel
timmiligin 6nlenemez yiikselisi ile sonuclandigi da sir degil.
Geng Ingilizlerin Bayan Thatcher ve simdiki bagbakanlar
disinda bir iiclincli isim sayamadiklarini biliyoruz (Terry
Eagleton). Ancak, ne yazik ki, “Bilmiyorum, ben daha dog-
mamistim.” seklindeki standart yanit bize de yabanci degil.

Ogrencileri kiiciik yoksul diinyalarinda veya AVM’lerde
veya internet oyunlarinda tikili tutan 21. yiizyil liberaliz-
minden Tiirkiye de nasibini aliyor. Siradan yarisma prog-
ramlarinda en basit sorulara verilemeyen cevaplar da alkis-
lar da ortadadir. Haysiyet sahibi bir lise 6gretmeninin geger
not vermeyecegi doktora tezleri de dyle.

Ingiltere menseli tekinsiz bir komplo teorisi, egitimcile-
rin kiiltiirel immilige bilerek ve isteyerek duyarsiz kalma-
larinin nedenin avamin ait oldugu yerde, toplumsal pirami-
tin en altinda kalmaya devam etmesini saglamak oldugunu
iddia ediyor.
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Bizim sormamiz gereken soru, geleneksel kiiltiiriimiiziin
muhafazakdr seckinlerinin neden suskun kaldiklari? Ulkenin
demokratiklesiyor olmasiyla miiftehir hocalarin, banal, sira-
dan, aptalca ve kolay olana iltifat ediyor olmalar1 nedendir?
Kiiltiirsiizligiin hos goriilityor olmasinin, Tiirk-Islam kiiltii-
riiniin kiigiik, degersiz, 6nemsiz, abes, sagma sayilmasina
hizmet ettiinin ayirdina varmazlar mi? Profesor Furedi,
yaygin kaninin aksine, halk dalkavuklarinin demokrat ol-
madiklarini soyliiyor, ¢linkli demokrasi, asagidan ytiikselen
talepleri onurlandirma rejimidir. Oysa, dalkavukluk muha-
tab1 kontrol etmenin en etkin araglarindan biri.

Yiiksekogretime “erisim™ ve “katilimr” arttirmak adina
standartlarin diismesine razi olmanin bir diger telmihi de
kitlelerin entelektiiel potansiyeli haiz olmadiklar: seklindeki
yaygin inang oluyor. Kidemli egitimcilere “0grencilerin fev-
kalade kirilgan yaratiklar olduklari, derslerinde basarisiz ol-
malar1 halinde tedavisi na-miimkiin izzetinefis kaybina ug-
rayacaklarr” seklinde yansiyan bu inang, bir yandan LYS,
OYSM gibi siavlara yasamsal énem yiiklerken, diger yan-
dan da “meseyi sigladan ayrramayan diplomali ziraat mii-
hendislerine, mirnavi kedi sanan gida miihendisleri’ne razi
oluyor. “Sonug, her yil biiyliyen diplomal: issizler ordusu.
Daha da vahimi, ‘vasat egitim tuzagi:’” (Alatly)

Bize gore 21. ylizyilin ilk ¢ceyreginde kotarilacak egitim
temelli herhangi bir kiiltiirel reform, her seyden 6nce seckin
ile ginlii arasindaki farki carpitmadan, saptirmadan ortaya
koymalidir. Sanatta, edebiyatta, fende, en iinliileri degil, en
iyileri onurlandiracak bir diizenek gelistirmeli, kiiltiirimiizii
basin ve medyada yuvalanmis vasat jiirilerin tahakkiimiin-
den kurtarmanin yolunu bulmaliyiz.
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Gergek su ki bin tane ¢okbilmis siitun yazari, bir Ce-
mil Merig, bir Halil Inalcik, bir Oktay Sinanoglu, bir Aziz
Sancar etmemektedir.

Kiiltiirel popiilizm, degerleri kendilerinden menkul sofist-
lerin kitleleri hor gormeleri halidir. Siradan insanlarin derin
kiiltiirii anlayacak donanimlar1 o/madigina inanildig: igin-
dir ki tilkemizdeki belediyeler, sivil toplum orgiitleri, bakan-
liklar hatta Cumhurbagskanlig1 katinda diizenlenen sanatsal/
kiiltiirel etkinlikler, yasak savan ritiieller hiiviyetindedirler.

Katilimcilarin sayilarimin degil, fikirlerin 6ne ¢iktigi
toplantilara hemen hig rastlamiyor olmamizin nedenin, kiil-
tiir politikalarimizi “halkin anlayabilecegi seviyede tutmak”™
aligkanligimiz oldugunu diisiiniiyoruz. 18 Mart Canakkale
Zaferi ve Sehitleri Anma torenleri de dahil olmak tizere ka-
tilimcilar “hos tutan”, kendilerini iyi hissetmelerini sagla-
yan psikoterapi seanslarina indirgenmis merasimler, kitle-
leri ¢ocuksulastirmaya hizmet etmektedirler.

21. yiizyll pacozlasmasi iizerinde ¢alisanlarin, “hog tut-
mak” diye bir kavramlari var. Universite camiasinda fevka-
lade etkin oldugunu saptadiklar1 “hos tutmak faktorii”, bi-
zim “ay1ip olur” kisitimiza denk geliyor. Goriinen o ki “ayp
olur” kaygisi, akademisyenlerin muhalif diislincelere revag
verecek tartigmalardan kaginmalari ile sonuglaniyor (Roger
Scuton). Ge¢imli bir adam olarak sevilmek yerine, kimse-
nin umursamadig1 hakikati 6ne siiriip meslektaslarini kiis-
tiirmek istemiyorlar. Benzeri bir tutum, glinlimiizde hayli
revag verilen “ogrenci merkezli ogretim”de de gegerli. Bu-
rada da kural, 6grencinin diislincesinin, iddiasinin ve/veya
kisisel tecriibesinin sorgulanmasi soyle dursun, yticeltil-
mesi, ululanmasi.
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“Yiireginin Gotiirdiigii Yere Git!”

21. yiizyilin ruhu, insanlarin “hos tutulmalarinr” talep
ediyor, “sorgulanmalarini” degil. Sosyolog George Ritzer
(Cornell Univerity) Amerikan {iniversitelerinin “McDonal-
dslastiriliyor” olmasindan yakiniyor: “Ogrencilerin yeni ta-
nimlart: sunulan hizmetleri tiiketen /ve dolayisiyla her ko-
sulda hakli!/miisteriler!”

Ulkemiz vakif {iniversitelerinin temayiillerinin de bu
yonde oldugu goriilityor. Ote yandan, hos tutmamin bir yiizii
de 6grencinin gergeklerle yiizlesemeyecek kadar kirillgan
oldugu varsayimi ki bu, bizim tlilkemizde asir: korumaci-
lik olarak tezahiir etmekte. Ornegin, cok okumanin beyin
sulandiracag seklindeki yaygin inang, basta anneler, yetis-
kinlerin ¢cocuklarini zor oldugunu degerlendirdikleri sinav-
lardan/mesleklerden hatta spor faaliyetlerinden uzak tutma-
larin1 getirir. Siradan bir otelcilik yiiksekokulu mezunun ise
otel miidiirii olarak baslamas1 gerektigi inanci da ayni fasil-
dandir. Gergeklesmemesi durumunu izleyen diis kirikliginin
neden oldugu “oku, oku budur sonu” yilginlig1 da cabasi.

Ogrenci Merkezli Ogretim

Hemen ifade edelim ki 6grenci merkezli 6gretim taraf-
tarlarinin “siradan insanlarin zahmetli egitim siireclerine he-
ves edecekleri, sira dis1 emek isteyen derslerle motive ola-
caklarr” (Furedi) seklindeki iyimserligini paylastyor degiliz.

Bize gore derin bilgiye susamis insanlarin sayisi her kiil-
tiirde, her tilkede azdir. Ve bu insanlar her durumda sira dist
insanlardir. Derinlik, adanmislik, siireklilik s6z konusu ol-
dugunda “demokrasi” diye bir sey yoktur. Bir elin bes par-
magi asla esit olmayacaktir. Buna karsin, 6grenciyi pohpoh-
lamak ve en kiigiik ortak paydaya razi olmaktansa, kendisi
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ve Tirkiye i¢in daha iyisini yapmaya yiireklendirmekten,
imkan saglamaktan, gerektiginde pozitif ayrimcilik tani-
maktan geri durulmamalidir. Bu ¢ergevede, “elinden geleni
yap” tesviki, muhatabin/6grencinin “sinirlt” yeteneklerinin
miisamaha ile karsilanacagini pesinen belirten bir tembih
olarak, listencidir. “Elinden gelmeyeni de yap” 1srar1, daha
lyiyi, daha giizeli 6zendirecek, popiilist dogmalar: etkisiz-
lestirebilecektir diye diisiiniiyoruz.

Ote yandan, bize gore “derinlik” toplumsal yiikiimliiliik
ima eder. Bilimsel ya da sanatsal basar1 kendi basina yeter-
sizdir. Birinci sinif kafalar, alanlarinin uzmani olmanin Gte-
sinde, yasadiklar1 donemin toplumsal meselelerinin idrakinde
ve umurunda olmalidirlar. Ogretim iiyelerinin, arastirmaci-
larin, 6gretmenlerin, egitim alaninda kariyer yapan uzman-
larin diinyayt talebelerine agmalar, standart erozyonuna ge-
¢it vermemeleri, popiilist dogmaya karst durmalar1 halinde,
fildisi kulede yasama sendromunu agsmak miimkiindiir.

Bize gelince, itiraf etmeli ki “Hocanin vurdugu yerde
giil biter.” anlayis1 ile “Hoca 6gretmen oldu, talebe 6grenci.
Ogretmen ne demek? Ne soguk ne haysiyetsiz ne girkin ke-
lime!” infiali arasinda sikigmis kalmig bir toplumuz. Cemil
Merig, “Ogrenci ne demek? Talebe isteyendir; isteyen, ara-
yan, susayan...” derken, 6grenci merkezli olmayan tek tip
kitle egitiminin verimsizligine isaret eder. Nitekim, “fek tip/
tarif edilmig insan tipinin, aslinda yaradilistaki yazilim olan
fitrat ¢izgisini nasil yozlastirdigr” (Ziya Selguk) giiniimiizii
damgalayan popiilist dogmalarin tasdikindedir.

Ismet Inonii’yii hatirlayalim. “Yasayacaksak yekpare
bir millet kiitlesi olarak yasayacagiz.” diyerek (1925) milli
terbiye sisteminin hedefini ifade ve ilan etmisti. Indnii’niin
sozlerinden agikga anlasildigr gibi milli terbiyenin hedefi,
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yitirilen cihan imparatorlugunun unsurlarini “Tirk™ sem-
siyesi altinda toplayarak yekpare bir milletin insastydi. Bu
baglamda, Cumhuriyet’in milli egitim sisteminin basari-
sinin teslim edilmesi gerektigini diisiiniiyoruz. “Ne mutlu
Tiirkiim diyene” mottosuyla sonuclanan “And™ diisiinelim:
“Tiirkiim, dogruyum, ¢aligkanim, yasam kiigtikleri sevmek,
biiytikleri saymak, yurdumu, ulusumu 6ziimden ¢ok sev-
mektir. Ulkiim yiikselmek, ileri gitmektir. Varligim Tiirk
varligina feda olsun.”

Bize gore bugiin “And”in okullardan kaldirilmis olma-
sinin nedeni, amacina ulasmis, miadini1 doldurmus olmasin-
dan ¢ok, ulus-devlet yapilanmasini tahrip eden kiireselles-
medir. Itiraf etmeli ki “hakikat” diye bir seyin olmadigini
vazeden postmodernizm ile onun uzantilan liberalizm ve
pacozlasma riizgarlari, “biz” kavramini zedelemis, belirli
bir hedefe dogru topluca hareket imkanini neredeyse orta-
dan kaldirmistir. Bundan boyle, Sayin Seref Oguz’un yu-
karida alintilanan “...Tam da bilim iiretme zaman1 gelmis
ise bunu biz yapmazsak kim yapacak?” figaninin 6znesini
tanimlamak kolay olmamaktadir.

Ironik olan, kiiresellesme ile sonuclanan teknolojik iler-
lemenin amiral gemisi Amerika Birlesik Devletleri’nde 63-
rencilerin giine Bayraga Sadakat yemini ile (The Pledge of
Allegiance to the Flag) bagliyor olmalar1: “Amerika Birle-
sik Devletleri’nin bayragina ve onun temsil ettigi Cumhu-
riyete, 0zgiirlik ve adaletin herkes icin oldugu, Tanr’nin
himayesindeki tek ve boliinemez millete sadik kalacagima
and icerim.”. Torenin bir de “siviller bayraga doniik olarak
hazirolda gegecek, dini anlami olmayan sapkalar sag ele
aliacak, kalbin iizerine getirilecektir” seklinde talimatna-
mesi oldugunu hatirlayalim. Uniformalilarin “asker sela-
mina durmalar1” istenir.
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Dememiz o ki egitim sistemlerinin boslukta tekev-
viin etmediklerini, donemin ihtiyaclari, inanglari, sdylem-
leri, toplumsal zihniyeti, ekonomisi ve hakim diinya goriis-
leri dogrultusunda sekillenen siyasi ve kiiltiirel ortamlarda
olustuklar1 unutulmamalidir. Hig siiphesiz, ideal Tiirk top-
lumunu gergeklestirmek igin Hz. Muhammed’in yasadigi
glinlere donmenin gerektigine inanilan bir siirecte “ilim ve
fennin haricinde miirsit aramak gaflettir, cehalettir, dald-
lettir’ (SOylev) iddiastyla ortaya ¢ikmak, olaganiistii cesa-
ret istemisti. Ancak Cumhuriyet’in kurucular1 da yasadik-
lar1 donemin evrensel ruhuna bigane insanlar degillerdi. Bu
cercevede, 1900’lerin ilk ¢eyreginin “diinyada her sey icin,
medeniyet icin, hayat i¢in, muvaffakiyet icin en hakiki miir-
sit ilimdir, fendir” sdyleminin hakim oldugu yillar oldugu
gozden kacgirilmamalidir. Nitekim, Gazi Mustafa Kemal,
“Biz ilhamlarimizi gokten ve gaipten degil, dogrudan dog-
ruya hayattan almig bulunuyoruz.” derken doneme hakim
olan pozitivist dlinya goriislinii yansitmaktadir.

20. ylizyilin ruhu, 1900’lerin son ¢eyregine kadar “dogru
tektir’ aksiyomu iizerine bina edilmistir. Klasik (Newto-
nian) fizigin determinizmini esas alan pozitivist diinya go-
riisli, kainat ve diinyay1 belli kurallara gore isleyen, her ola-
yin gézlemlenebilir ve ¢oziimlenebilir saiklerin kaginilmaz
sonucu olarak tezahiir ettigi, bast sonu belli olan kapalr sis-
tem olarak goriir. Cumhuriyetin kuruldugu yillarda hakim
anlay1s, diinyada belirsizlik, bulaniklik diye bir seyin olma-
dig1 seklindedir. Bir sey/bir olay, ya dyledir ya da oyle de-
gildir. Ya siyah ya da beyazdr, gri alanlara yer yoktur. Kla-
sik ilim ve fenin “dogru tektir” aksiyomu, toplumsal yasama
tavizsiz ideolojiler olarak yansir.

Keskinlesen ideolojiler, tepeden-inmeci, Jakoben yo-
netimlerle sonuglanir. Stalin, Hitler, Mussolini gibi toplum
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miithendisligini dogru, dogal, hakli ve kaginilmaz goren otok-
ratik liderlerin yolunu agar.

Sovyetler Birligi’ni tarim toplumundan ytiksek-teknoloji
imparatorluguna ytikselten model, devasa iiretim tesislerinde
gerceklestiren kiitle liretimi ve kiitle tiretimi miimkiin ki-
lan egitim sistemidir. Bolsevikler, prolekiilt anlayisiyla ye-
tigsmis, milliyet¢ilige ve kohne geleneksel diizene diisman,
tek tip bir insan, “Sovyet insan1” yaratmak pesindeydiler.
Nitekim, “rabfak” diye bilinen Isci Fakiilteleri kurulmus,
is¢ilerin hem temel ve teorik hem de mesleki ve pratik egi-
tim almalar1 saglanmisti. Tiim toplum i¢in iicretsiz ve mec-
buri egitim neticesinde, 1932 yil1 itibariyla okullagma oran1
ylizde 98’e ¢ikarildi, izleyen yillarda SSCB yiizde 100’lik
okuma-yazma orantyla diinyada birinci oldu.

Geng Tiirkiye Cumhuriyeti’nin 6niindeki iki modelden
birisi, basarili SSCB, digeri liberal Bat1 diinyastydi. Tiir-
kiye, ikincisini sec¢ti. Lozan Anlagmasi’ndan dort ay once
toplanan Izmir Iktisat Kongresi kararlarinda liberal unsur-
lara agirlik verildi. Devlet, altyap1 yatirimlart disinda eko-
nomik faaliyetlere dogrudan girmeyecek, 6zel isletmeleri
desteklemekle yetinecekti. Ne var ki umulan sermaye te-
rakiimii gerceklesmedi, 1930°dan itibaren rejim devletgilige
evrildi. 1931°de dort oklu CHP logosuna eklenen iki oktan
birisi “Devletgilik”, digeri “Inkilapgilik™t1. Tlki 1933’te yii-
riirliige giren kalkinma planlarinin sanayilesmeyi merkeze
almasi, egitimin kiitle tiretiminin ihtiyaglar1 dogrultusunda
orglitlenmesini zorunlu kildi.

Kiitle iiretimi (mass production) malum, aynt mamuliin,
ayni liretim faaliyetlerinin devamli olarak tekrarlanmasi ile
cok sayida tiretilmesi demektir. Kiitle tiretim bigiminde tire-
tilen mamul miktar1 ¢ok oldugu gibi hepsi birbirinin ayn1
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olmalidir. Bunu saglayabilmek i¢in ayni iiretim teknikleri
uygulanir, ayn1 makineler, ayni sira ile ¢alistirilir. Kiitle tire-
timinin egitime kitle egitimi olarak ellerini siralarinin iis-
tiinde kavusturmus put gibi oturmalar1 istenen, siyah 6n-
likli-beyaz yakal1 birérnek 6grenciler ve onlara ayar veren
ogretmenleri seklinde yansimasi kag¢inilmazdi.

Tiirkiye, mezk{r uygulamada tek de degildir. Ornegin,
1868 yilindan itibaren (Meiji Restorasyonu) gemicilik, ma-
dencilik, askeri sanayi gibi alanlarda yogunlasan Japonya’da
seifuku dedikleri tiniformalar 2012 itibariyla da mecburiydi.
Japon 6grencilerin asgari 210 giin okula gitmekle miikellef
olduklarin1 (ABD’de de 180), bu sayinin fiiliyatta 240-250
giinii buldugunu hatirlatalim.

“Random Egitim Reformu Generator”

MEB’i rastgele sayilar iireten otomatik bir makinaya
benzeten, egitim reformlarinin bitmez tiikenmezligini “ran-
dom” sozciigii ile hicveden Zaytung yazarlarinin espri ye-
teneklerini takdir etmemek miimkiin degil! Lakin, milletge
yetersiz buldugumuz egitim sistemimizin baglica miisebbi-
binin Milli Egitim Bakanliginin/Bakanlarinin beceriksizlik-
leri, basta Silahli Kuvvetler olmak {izere muhtelif vesayet-
ler, hatta anti-demokratik pedersahi aile yapimiz oldugunu
diistinmek de dogru degil.

Diinyanin en tamah edilen toprak parcalarindan birinde
mukim Tirkiye’nin misli goriilmemis bir toplumsal donii-
stime tabi olmus bir iilke olarak, uluslararasi camiada tu-
tunmak, kiiresel karar mercilerinde soz sahibi olmak ca-
balarinda zaman zaman yalpalamasi, daha iyisini, daha
uygununu bulmak yolunda hataya diismesi dogaldir. Nitekim,
egitimde reform konusunda gosterilen ¢aba ve girisimler de
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yeni degildir. Tiirk egitim tarihi incelendiginde, sisteminin
iyilestirilmesi ve toplumun gereksinimleri dogrultusunda
daha etkin ve basarili kilinmasi amaciyla yenilestirme ve
gelistirme ¢alismalarina sik sik yer verildigi goriiliir. Kimi
zaman yanlis uygulamalar, atilan yanlis adimlar, zaman
icinde olumsuz sonuglara neden olmussa da 6zellikle Cum-
huriyet Dénemi’nin baslangicindan bu yana, kimi donem-
lerde daha kapsamli, kimi donemlerde ise daha sinirl1 ola-
rak, reform niteligi tagtyan uygulamalara yer verildigi inkar
edilemez. Buna karsin, temel pedagojik yaklagim, diinyaca
iinlii Amerikan felsefeci, psikolog ve egitim reformcusu
John Dewey’in (1859-1952) basini ¢ektigi faydact (pragma-
tik) felsefe ve onun egitimdeki karsilig1 olan ilerlemeci egi-
tim dogrultusunda sekillenir.

Hemen hatirlatalim ki 19. yiizy1l imparatorluklarin ¢ok-
tiigii, demokrasi idealinin giderek artan bir bigimde giiclen-
digi bir ylizyildir. Nitekim, progressive education (ilerlemeci
egitim) tanimlamasi, ayricalikli tist siniflara hizmet eden ge-
leneksel Avro-Amerikan miifredatindan kopusu ifade eder.
Yine hatirlatalim ki ayricalik siniflara 6zgii miifredat, gi-
niimiiz Tirkgesinde “kalem efendisi” kiigiiltiicii tanimiyla
karsilayabilecegimiz, nazik, bilgili, ancak elini sicak sudan
soguk suya sokmayan, toplumun reel meselelerinden so-
yutlanmis kesimlerin revag verdikleri miifredattir. Bu bag-
lamda, c¢itkirildim (dandy) tipolojiye yasam hakki tanima-
yan Amerika’ya hi¢ uymaz. 19. ylizyil sonlarinda Amerika,
toplumu demokrasi, toplumsal sorumluluk ve i¢ ve dis baris
umdeleri etrafinda “Yeniden Kurmak” pesindedir. Degisim-
den okullar sorumlu tutulur. Egitim sisteminde ders kitap-
lar1 6nemsizlesirken 6grencilerin konulara aktif katilim yo-
luyla hakim olmalar1, miifredatin toplumun gelecekte ihtiyag
duyacagi becerilere uyum saglamasi, girisimciligin tesvik
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edilmesi gibi diizenlemeler getirilir. Takim c¢aligmasi, omiir
boyu 6grenim, adabimuaseret, Kizilay, Yesilay, kooperatif-
cilik, yerli mallar kollar1 gibi toplumsal farkindalik yerles-
tirmeye yonelik etkinlikler de ilerlemeciligin tesvik ettigi
faaliyetler kapsamindadir.

John Dewey’in* yaklasik ylizyili kapsayan yasami1 basl
basina bir seriivendir. Diinyanin ilk bir milyar dolar serma-
yeli sirketi Standard Oil’in (Rockefeller) kurulusuna, yillar
icinde Bielderberg ve Davos’a evrilecek Yuvarlak Masa top-
lantilarina, Birinci ve Ikinci Diinya Savaslari’na, atom bom-
basinin kahredici tahribatina sahit olmus sekiiler hiimanist
bir adamdir. Ahlakin temeli baglaminda dini dogma, do-
gaiistiiciiliik, sozde bilim ve batil inanci reddederken etik
ve felsefi natiiralizmi kucaklar. Insanoglunun din veya Al-
lah olmaksizin da etik ve ahlakli olabilecegine inanan Ba-
tili aydinlardandir. Hristiyan akidesini reddeden bir ateist
olarak insanlarin dogasina iligskin varsayimlardan kaginir.
Kendisine yakistirdig1 kimlik “Demokrat Sosyalist” kimli-
gidir, buna karsin SSBC entelijansiyasinin “insanlarin doga-
dan tstiin olduklarr” iddialarina katilmaz. Hiimanist durusu
geregi, insanin sorumlulugu ve kararlarin etik sonuglarinin
onemi iizerinde durur.

24 John Dewey, 1930dan 1950’ye kadar, Bat1 diinyasinda gergeklestiren he-
men her uluslararasi hiimanist kongreye Albert Einstein, Alvin Johnson,
Bertrand Russell, Karl Jaspers ve Jacques Maritain gibi sira dis1 entelektii-
ellerle birlikte katilmigtir. 1933 yaynlanan ilk “Hiimanist Manifesto’nun
otuz dort imzasinin birisi kendisinindir. On dort maddeden olusan Ma-
nifesto, “aggozlii ve kar-odakl’” topluma kars1, “gonillii is birligi icinde,
esitlik¢i bir diinya toplumu” gagris1 yapar. 1937'de Meksikada kurulan tinli
Dewey Komisyonu'nda Joseph Stalin’in sugladigi Leon Trotsky’i savunmus,
Ingiliz filozof Bertrand Russell'n énderliginde Vietnamida ABD tarafindan
islenen savas suglarini arastirmak ve diinyaya duyurmak amaci ile kurulan
Uluslararas: Savas Suglar1 Mahkemesini desteklemistir.


https://tr.wikipedia.org/wiki/Dogma
https://tr.wikipedia.org/wiki/Do%C4%9Fa%C3%BCst%C3%BCc%C3%BCl%C3%BCk
https://tr.wikipedia.org/wiki/Do%C4%9Fa%C3%BCst%C3%BCc%C3%BCl%C3%BCk
https://tr.wikipedia.org/wiki/Bat%C4%B1l_inan%C3%A7
https://tr.wikipedia.org/wiki/Etik
https://tr.wikipedia.org/wiki/Felsef%C3%AE_nat%C3%BCralizm
https://en.wikipedia.org/wiki/Karl_Jaspers
https://en.wikipedia.org/wiki/Jacques_Maritain
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Muradimizin John Dewey’1t 6vmek olmadigi acik olsa
gerekir. Bize gore geng Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim sis-
temini tanzim etmek siirecinde Dewey’la istigsare etmis ol-
masi1 hayli énemlidir. Itiraf etmeli ki giiniimiizde bu kiratta
bir felsefeciyi, MEB koridorlarinda yiiriirken gérmek tahay-
yil dahi edilememektedir.

Oysa John Dewey, 1923 yilinda Maarif Vekili Safa Bey
tarafindan Tiirk Egitim Sistemi konusunda rapor yazmak
iizere Tiirkiye’ye davet edilmisti. Dewey’in Onerilerinin pek
cogunun daha sonra Mustafa Necati Bey (1894-1929) tara-
findan uygulamaya konuldugu, ilerlemeciligin (progressi-
vism) geng Cumhuriyet’in egitim felsefesinin 6ziinii teskil et-
tigi degerlendirilmektedir. Nitekim, Gazi Mustafa Kemal’in
“Egitim ve 6gretimde uygulanacak yontem, bilgiyi insan i¢in
gereksiz bir siis, bir baski araci, ya da bir uygarlik zevkin-
den ¢ok, yasamda basarrya ulasmayt saglayan ise yarar ve
kullanilan bir aygit durumuna getirmektir. Evkek ve kiz ¢o-
cuklarimizin egit olarak biitiin 6grenim basamaklarindaki
egitim ve ogrenimlerinin is ilkesine dayanmasi énemlidir.”
sozleri Dewey’1n ilerlemeci egitimin ilkelerini yansitir.

Bu anlayista, ¢cocuk “insanlik meziyetinin, yurt sevgi-
sinin fikir ve ozgiirliglin en degerli sembolii” olarak saygi
duyulmasi, gelecegin biiyiigli gibi diisliniilmesi gereken bir
varliktir. Ogretmene yiiklenen “insan yetistirmede, toplumda
ve diisiincede devrim yapma, ulusal varlig1 devam ettirme
gorev ve sorumlulugu” da Dewey ilkeleriyle birebir bagda-
sir. Ogrencileri “bilgili, ahlakli, caliskan, yapici, yaratici,
laik, devrimlere bagli, demokrasiye inanmis, hukuk dev-
letine sadik, vatanini seven, basarili ve degerli vatandas-
lar” olarak yetistirme, 6gretmenin isidir. Mustafa Kemal,
ogretmenlere “Hicbir zaman unutmayiniz ki Cumbhuriyet
sizden fikri hiir, vicdan hiir, irfant hiir nesiller ister.”” diye
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seslenirken, Dewey’in kendisi de 6grenme siirecini olum-
suz etkileyebilecegini diisiindigli 6grenci merkezli egitime
sicak bakmaz: “ogrenimin nitelik ve niceligini ogrenci de-
gil, miifredat belirler.”.

Demokrat Parti iktidari ile yiikselmis gibi goriinen “ice
kapanma” egilimimizi giiclendiren nedenlerin irdelenmesi
gerektigine inaniyoruz. Tiirkiye ne oldu da diinya diislince
arenasindan koptu?

Itiraf etmeli ki Batil1 okumuslarin 2000°li yillardan iti-
baren adin1 koydugu siradanlasma illetini, Tiirkiye’yi ya-
rim asir onceden boyundurugu altina almis, 6zgiirliik ve de-
mokrasi 1afz1 altinda yeseren popiilizmin, meritrokrasi ve
teknokrasiyi biisbiitiin ortadan kaldirmis olmasi ihtimalinin
yluiksek oldugunu diisiiniiyoruz.

Gergek su ki Dewey ile tesrikimesai yapan Milli Egitim
Bakan1 Mustafa Necati Bey’in (1895-1929) Atatiirk’ii tees-
stirden aglattig1 kaydedilen (Falih Rifki Atay) beklenme-
dik vefatinin ardindan “Kur’an diigmani” ilan edilmis, La-
tin alfabesi uygulamasi nedeniyle “Kur’an’ tarihe gdmmek
isteyenler, tarihin en kokusmus sahifelerine gomiildiiler.”
yorumu (Konya, Babalik dergisi) ilerlemeciler ile muhafa-
zakarlar arasina zaman iginde diismanlik boyutuna varacak
husumetin tohumlarini atmistir.



1. YENI PARADIGMANIN KOSE TASLARI

“Sorunlarimizi, onlar: yaratan diisiince
tarzumizi kullanarak ¢ozemeyiz.”

Albert Einstein

Reddi Miras

Bat1 diinyasinin egitimin felsefesini sekillendiren Dewey’
“insanoglunun yegane ve en son ahlaki idealinin demok-
rasi” (1888) olduguna dair inancini sorgulamak i¢in bir ne-
den yoktur. Buna karsin Dewey’in insan-merkezli (humanist)
felsefesinin 20. ylizyilda keskinlesen “din-bilim aywrimr’n
koriikledigi degerlendirilir. Profesor Ziya Selguk, “Charles
Peirce (1839-1914) ile baslatilan ve John Dewey ile tahkim
edilen mevcut pragmatist egitim paradigmasimnin ontolojiyi
dislayan, hakikati par¢alayan ve yalnizca epistemolojiye
oturtulan yok edici niteliginin, insan merkezli bir medeni-
yet ingasina ve insanin kemaldtina hizmet etmedigi goriil-
mektedir”” derken insanoglunun din veya Allah olmaksizin
da etik ve ahlakli olabilecegine inanan Batili aydinlarin diis
kirikligina gonderme yapmaktadir.

Harvard Universitesinin Sosyoloji Béliimiinii kuran iinlii
Rus bilim adami Pitirim Sorokin’in®* 1941’de yayinladigi 6ze-

25 Alatly, A. (2001). ‘Nuke’ Tiirkiye! Orda kimse var mi? Kitap 2 (6. Basim). Alfa
Yayinlar1.
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lestirisi, bu trajik yanilgiy1 agiklamaya yardimci olacaktir:
“Birinci Diinya Savasi’ndan sonra olan bitenin beni saskina
cevirdigini itiraf etmekten utanmryorum. Bekledigim, bari-
s tekamiiliiydii, savasin degil. Toplumun barig iginde yeni-
den diizenlenmesiydi, kanli ihtilaller degil. Merhametti, kitle
katliamlar: degil. Aritilmis demokrasilerdi, otokratik dikta-
torya degil. Bilimin ilerlemesiydi, propagandanin ve gerce-
gin yerine gegen otoriter sloganlar degil. Her cephede iler-
lemeydi, barbarliga geri doniis degil.”.

Sorokin’in gdzlemlerinin bugiin hala gecerli oldugu,
Irak’taki “Facility 1391” nam iskencehanede piir tebessiim
resim ¢ektiren gencecik Amerikali kadin asker, Kaddafi'nin
cesedine bile iskence yapan Libyalilar, ISID, PKK zulmii,
ylukselen irkeilik vb. melanetler, diinyada gozlemlenen me-
deniyet titkanmasr ile ilgilidir. Insanligin i¢inde bulundugu
zihin, beden, ruh ve doga parcalanmisligi, Dewey’in 6n ayak
oldugu da dahil olmak iizere egitim sistemlerinin iflasini
belgelendiren gerceklerdir.

Allah’in varligina, ruhun 6liimsiizliigiine inang soyle
dursun, insanoglunun aklmin sinirli olabilecegi ihtimali
diistiniilmiis, edebe, adaba, geleneklere, siradan insanlarin
diisiincelerine/fitratlarina deger verilmis olsa hakim elit-
ler hadlerini boylesine agsmazlar, bunca aciya neden olmaz-
lard1 diye diistinmek miimkiinken 21. yiizy1l beklenmedik
bir hamle yapti: reddi miras.

“Hakikat diye bir seyin olmadigr” iddiasi, insanligin
yeryliziindeki binlerce yillik seriivenini anlamsizlastirirken
pagozlasma hisim gibi indi!

Bilgiye deger bicmek pazarin arz-talep diizenegine bi-
rakildi. “Hakikat” denilen seyin beyaz Avrupali erkeklerin
yillar yili basariyla dayattiklar1 “fasavvur’larindan ibaret
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oldugu iddiasi, John Dewey kiratindaki Dogulu ya da Ba-
tili nice diistiniirli tedaviilden ¢ikardi. Boylece, “Tiirkiye ve
benzeri lilkelerin insan yetistirme baglaminda 6zgiin mo-
deller gelistirme olasiliklar1 giderek zayiflarken... 21. yiiz-
yilin ana karakterini olusturan dijital devrim, bilgiye sahip
olanlarla olmayanlar arasindaki farkin giderek acilmasina
neden” oldu (Selguk). ABD’deki tek bir iiniversitenin biitge-
sinin Tiirkiye’deki tiim iiniversitelerin ve Milli Egitim Ba-
kanliginin toplam biit¢esinden daha yiiksek olmasi, nasil
bir 6l¢ekle miicadele edildigini gostermesi bakimindan ¢ok
onemlidir. Bununla beraber, bize gore esas mesele, yasa,
biitce ya da alt yapryla ilgili olmay1ip, dogrudan dogruya bir
paradigma ve zihniyet meselesidir. Bu mesele ¢oziilmeden,
diinya ile rekabet sdyle dursun, yasayakalma sartlarimin pa-
radigmal muhtevasi anlasilmadan girisilecek uygulama po-
litikalarinin bagar1 sansinin olmayacagini degerlendiriyoruz.

Gergek su ki giiniimiizde kimlik ve kiiltiiriimiize dair
yapilan atiflarin tamami, ge¢cmiste vazifesini icra etmis ve
bugiin artik kiillenmis diistince, deger ve duyus unsurlarin-
dan ibarettir. Geldigimiz noktada Tiirk insan1 ya Hz. Mev-
lana misali “Tanr1”da eriyecek ya da ayaga kalkacak, kendi
kaderine kendisi sahip ¢ikacaktir. Itiraf etmeliyiz ki muha-
fazakarlik, liberalizm, ilericilik, sosyalizm, hatta sinkretik
Islam, kendi tekamiillerini yasayarak bugiine evrilmeleri
icap eden unsurlarken bu siire¢ maalesef hayat bulamamustir.

“Tiirkiye’nin ve Islam diinyasinin yaklasik 400 yildir
sahip oldugu diisiince diinyasinin ve zihniyet modelinin is-
levsel olmadigi, ise yaramadigi agik¢a kanitlanmis durum-
dadir. Buna karsin, toplumsal bilingalt1 ve ego, icgiidiisel ola-
rak kendi varligin1 koruyabilmek i¢in islevsiz olan zihniyet
modelini savunmaya yonelik bir kisir dongii yasamaktadir.
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Toplum, bir vefa borcu olarak ge¢misi savunurken, aslinda
islevsel olmayan diisiince ve inanglarini kutsallagtirarak
s0z konusu kisir dongiiyli giiclendirmektedir. Duraganlas-
mis ve donuklagmis olan eski kimlik yapilar1 zamanin ih-
tiyaglarini karsilayamaz, yeni kimlik dgeleri insa edemez-
ken, Tiirkiye, sozde ekonomi merkezli bir evrensel kiiltiir
uretim anaforunun ortasinda savrulmakta, canli bir kiltiir
iiretimi diisiiniilememekte, hayal dahi edilememektedir. it-
hal yontem, teknik ve uygulama denemelerinden dnce fel-
sefe, kuram, model ve stratejinin konusulmasi, paradigma
tartismasi yapilmasi gerekir. Bunu yapabilmek icin, biinye-
sinde zamann ruhunu (zeitgeist) tastyan giincel diistince, de-
ger ve duyus birikimine ihtiya¢ vardir. Sanki Muhammed
Arkun’un (1912-2010) deyisiyle “ge¢cmis kusaklarda diisii-
niilmesi yasak olan seyler, mevcut kusakta diistintilemeyene
doniismektedir.”” (Selguk)

Hemen ifade edelim ki bu kisa metinde Cezayirli filo-
zof, Profesor Arkun’nun hakkini vermek haddimize diismiis
degil. Ancak kendisini “isyanct bir entelektiiel” olarak go-
ren Arkun’un basta Islam olmak iizere tiim monoteist din-
lerde dualizm yerine biitiinciiliik, tekdiizelik yerine cesitli-
lik 6nerdigini soyleyebiliriz. “Diistincelerin kendi baslarina
bir hayat gelistirdikleri ve etkilerini kavramsal (bilissel) si-
mirlarin ve bagsat ideolojilerin étesinde siirdiirdiiklerini” sa-
vunan Muhammed Arkun, biitiiniin ancak radikal bir an-
lam ¢ogullugu ve ¢ok katmanllik icerisinde gelisebilecegine
isaretle, “zekdanin yeni baglantilar kurabildigi” hicbir seyin
g0z ard1 edilmemesi gerektigini tembihler. “Hangi inanca
sahip olurlarsa olsunlar, insanlar1 bakis agilarin1 degistir-
meye ¢agirir, daha once lizerinde diistinmedikleri, gélgede
kalan gercekleriyle yiizlestirir ve ¢oktan unutulmaya yiiz
tutmus sorular1 yeniden ortaya atar.”
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Dememiz o’dur ki Islam diinyasinda da gare tiikkenme-
mektedir.

Sadburry Schools

Sadbury Schools®, Profesor Arkun’un demesiyle, “daha
once iizerinde diistiniilmeyenleri, golgede kalan gergekleri,
coktan unutulmaya yiiz tutmus sorular1” giinytiziine ¢ikar-
may1 amaglayan egitim modeline 6rnek. 1968’de, Massac-
husetts eyaletinin Sadburry Vadisi'nde kurulan ve halen 15
iilkede, 60 okulun benimsedigi modelin mottosu: “Ozgiir-
liik, itimat, saygi ve demokrasi.”

Egitim felsefeleri: “Cocuklar, yetiskin yasamlarinda tu-
tunabilmek i¢in ihtiya¢ duyacaklar1 yaraticilik, hayal giicii,
farkindalik, merak, ozen, sorumluluk ve muhakeme gibi te-
mel giidiilere esasen sahiptirler; tecrilbbeden gayri noksan-
lar1 yoktur ve bu nedenle ogretilmeye degil, kisik olmayan,
diirtiist rehberlige ihtiyag¢ duyarlar; demokratik bir toplumda
mutmain bir yetiskin olarak yagayabilmenin en iyi yolu, de-
mokratik hak ve sorumluluklara ¢ocuk yaslarda sahip ol-
maktan geger.”

Anaokulundan on ikinci sinifa (K-12), yani, 4-6 yaslarin-
dan 17-19 yaslarina uzanan bir skalada egitim veren okulun
onermeleri de sade ve basit: “Insanlar fitratlar: icabt merak-
hdwrlar; en verimli, uzun-siireli ve derin 6grenim, ogrenci
tarafindan baslatilan ve pesine diisiilen 6grenimdir; ozgiin
yeteneklerini gelistirmesine imkan taninan herkes yaratici-
dwr; farkli-yaslardaki 6grencilerin bir arada egitim gorme-
leri grubu olusturan iiyelerin hepsinde gelisme saglar; oz-
giirliik, kisisel sorumlulugun geligmesi icin elzemdir.”

26  https://www.sudbury.k12.ma.us/
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Ogrenim, insan etkinliklerinin yan-iiriinii olarak ortaya
cikar. Fitri giidiileri devinime gegen birey, 6grenme eyle-
mini kendi baslatir. Ogrenmenin ¢ok sayida yolu vardir ve
ogrenme islemi bireye tatbik edilmez, birey tarafindan biz-
zat yiiriitiiliir. Ogretmen, dgrencinin basini1 beklemez. Va-
sisi de degildir.

Yonlendirme ile rehberlik arasindaki farka dikkat edi-
lir. Ve megerki herhangi bir alanda staj/ciraklik talep edi-
yor olsun, 6grencinin se¢imi baskilanmaz.

Konusma ve fikir aligverisi 6zgiirliigii, insanlar arasi et-
kilesim, 6grencilerin anlamli ve ilging bulduklar: alanlara
acilmalarini saglar. Farkli yaslardaki 6grencilerin bir arada
olmalari, biiyiiklerin kiigliklerden (ve tersi) 6grenmelerine
imkan tanir. Yasca biiyiik olanlarin olumsuz rol-model tes-
kil ettikleri durumlar dahi kiigiigiin tecriibesini zenginles-
tirdigi gerekgesiyle tolere edilir.

Ve nihayet, kiiciikler, okumay1 ne zaman sokeceklerine
de kendileri karar verirler. “Okumay1 6grenmeye karar veren
pek az cocuk 6gretmenden yardim ister. Her cocugun kendi
yontemi var gibidir. Bazilar1 kendilerine okunan hikayeleri
ezberler, duyduklarini yazili metinlerle eslestirerek okurlar.
Bazilart misir gevregi gibi sik gordiikleri lirtinlerin amba-
lajlarindan, sokak tabelalarindan sokerler. Diger bazilar1 da
kendilerine harflerin veya hecelerin veya kelimelerin sesle-
rini dgretirler. Isin dogrusu, nasil yaptiklarini hemen higbir
zaman bilmeyiz, onlar da bize nadiren sdylerler.” Dahasi,
kimi daha erken, kimi daha ge¢ yasta 6grenir ve okumay1
ogrendikleri yasin ileriki yillarda gosterdikleri basariy1 et-
kilemedigi goriiliir.

Sadburry Okullar1 ile Nizamiye Medreseleri (1091-1095)
arasinda neredeyse bin yil var. Goriilen o ki Sadburry’nin
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“0grenme iglemi bireye tatbik edilmez, birey tarafindan biz-
zat yiiriitiiliir” kurali ile 6zetlenen 6grenci odakli egitiminin
asli medresededir. Egitimin siire ya da yasla kisitlanmadig,
talebenin 6grenmek istedigi konu, kitap, hatta miiderrisi seg-
mekte 6zgiir oldugu, kalabalik siniflarda degil giiniimiizdeki
0zel 6gretmen uygulamasini animsatan birebir ders gordiik-
leri medrese tarzi egitim, yine 6grencinin talebi {izerine ce-
maat sahitliginde verilen “icazet”le neticelenir. icazet, 6gren-
cinin hocasindan baslamak tlizere bahse konu alanda sivrimis
miiderrisler silsilesini Hz. Peygamber’e, ondan Cebrail’e ve
nihayet Allah’a ulasincaya kadar zikreder.

fcazetlerdeki bu silsile ve senedin, Islam’dan baska bir
dinde bulunmayan bir yontem oldugunu, giiniimiizde her
tlirli bilimsel hitkmiin temeli olan “citation index”in, “ica-
zet” kurumundan devsirildigini hatirlatalim.

Diger bir husus, Biiytik Selcuklu Devleti zamaninda Ni-
zamillmiilk (1018-1092) tarafindan agilan Nizamiye Med-
reseleri’nde olsun, erken Osmanli Dénemi’nde (1331-1451)
basta Bursa ve Edirne olmak {izere muhtelif vilayetlerde
kurulan 82 medresede olsun, fen ve ilahiyatin birlikte ted-
ris ediliyor olmasidir. Osmanli Devleti'nin ilk tip fakiiltesi
Dariittip, 1550-1557 yillar1 arasinda kurulan Siileymaniye
Medresesi kompleksinde yer alir. Dariissifa, Dartittip’in uy-
gulamal1 hastahanesidir; Dariilakakir ise uygulamali far-
makoloji birimi, yani eczane. Diinyada krediye dayali ders
ge¢me sistemini ilk uygulayanlar da Fatih ya da Sahn-1 Se-
man medreseleridir.

Amacimizin medrese egitimini glinlimiiz dertlerine ¢are
olarak sunmak olmadig agiktir. Velakin fen bilimlerinin med-
reselerden kopartilmalarinin, kurumlarin sadece din egitimi
veren okullara gerilemesinin, felsefe dersini (simdilerde de
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sosyolojiyi) ilahiyat fakiiltelerinden kaldirmak isteyen gii-
niimiiz YOK zihniyetinin 1839 Tanzimat Fermanr’n1 (yani
“Batililasma” ¢abalarimizi) izleyen yillarda yerlestiginin id-
rakinde olmaliy1z.

Bize gore mesleki okullarin medrese kiilliyelerinden
ayrilarak baska kampiislerde agilmalar1 (1840’1ar) “din-bi-
lim aywimr’nin ilk isaretlerindendir. Nitekim, yukarida da
ifade ettigimiz gibi, 1923’ten itibaren Tiirkiye, miifredatinda
kutsal kitaplar1 temel alan yaradilis bilgilerine yer verme-
yen iki tilkeden (digeri, Rusya) birisi olacak kadar “sekii-
ler”lesebilmistir.

ftiraf etmeli ki “modernlesme” seriivenimiz, egitim sis-
temimize din-bilim ayirimi misali, onceden olmayan bir ta-
kim ithal sorunlar enjekte etmistir. Bugiin buradan baktigi-
mizda goriinmez, tasavvur edilmesi dahi zordur ama ithal
sorunlarin 6nde gelenlerinden bir digeri de kiz g¢ocuklari-
nin egitimidir. Gergek su ki kiz cocuklarinin/kadinlarin egi-
timi meselesinin bir “sorunsal”a doniismesi, Batr’'daki femi-
nist acmazlarinin benimsenmesi siirecine denk diiser. Oysa,
Tiirk-Islam toplumu, “Beni bir kadin olarak yaratmayan Kai-
natin Yaraticist Efendimize hamdolsun.” seklindeki Ortodoks
Yahudi erkek duasina uyanan bir toplum degildir. Bu ¢er-
cevede, 1868°de yayina baglayan Terakki Gazetesi'nde ya-
zan Rabia Hanim’in “El ayak, géz akil gibi vasitalarda bi-
zim erkeklerden ne farkimiz var? Biz de insan degil miyiz?
Yalniz cinsimizin ayri olusu mu bu hadlde kalisimiza sebep
olmugstur?” figani, ayni yillarda orgiitlenen Paris Komiinii
kadin hareketinin sdyleminin tipkibasimidir.

Oysa Osmanlr'da kiz ¢ocuklarinin egitimine iligkin tar-

tismalar da 1700’11 yillarin ilk yarisinda baslar. “Kiz mektep-
leri” Seyhiilislam fetvasiyla agilir. Bunlar tek tiik de olsa,
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kiz ve erkek c¢ocuklarin birlikte egitim gordiikleri karma
okullar izler. Birinci Abdiilhamit’in eslerinden Hiimasah
Hatun’un Emirgan’daki caminin hemen karsisinda agilmis
bir karma okula ait Agustos 1778 tarihli vakfiye kaydinda
soyle buyrulur: “... Imam Efendi, otuz ak¢a yevmiyeyle agil-
mis sibyan okulunda muallim ola. Sabi ve sabiyyelerden
(erkek ve kiz ¢ocuklary) otuzuna ikiser akce harclik ve her
birine bir defaya mahsus olmak tizere okulun a¢ilma vakti
kapama (kiz ¢ocuklarin ortiisti) fes ve ayakkabilari ile bag-
lart verile..” (Avni Ozgiirel). 1783’te Kumkapr'da, Cerrah
Ishak Mahallesi’nde mukim Hadim Siileyman Aga vakfi-
nin agtig1 sibyan mektebine “yedi ak¢e yevmiyeyle” Hatice
Hatun’un atandigi, 1811’de de “yirmi ii¢ akce yevmiyeyle”
Nefise Hatun’un getirildigi bilinir, vs...

Dememiz o ki daha 1844°te kiz ve erkek ¢ocuklari igin
lise diizeyinde egitim veren Yesil Mekteb’in kurucusu Bez-
midalem Valide Sultan (1807-1853), Cagdas Yasami Destek-
leme Dernegi kurucu baskani1 rahmetli Tiirkdn Saylan’da
(1935-2009) yasamstir.

2003 “Hadi kizlar okula!” kampanyasina, 1869 “kizlar
icin zorunlu sibyan mektepleri uygulamasr” akim kaldigi
icin ihtiya¢ duyulmustur.

Tiirkiye, en az iki ytlizyildir, kendisini Bat1 aynasindan
goren ve degerlendiren bir toplum hiiviyetindedir. “Oryan-
talizm™in tartisilmaz basarisina yordugumuz bu ruh hali-
mizin, bizi, sahici sorunlarimizi gérmezden gelirken, Bat1
diinyasindan iistelik gecikmeli olarak ithal ettigimiz pseudo
meselelerle oyalamakta oldugunu itiraf etmemiz gerektigi

kanisinday1z.
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Bize gore herhangi bir reform tasarisinin basarisi, egiti-
min ogrenmek degil, bireyin asli degerinin dogrulanmasi ol-
dugu anlayiginin yerlestirilmesi ile dogru oranda artacaktir.

Geleneklesmis Din, Sahiciligini Yitirmis Kiiltiir

Hasili, geldigimiz noktada, Islam ve Tiirk diinyas: ola-
rak bugiine kadar ne yapiyorduk ise onlar1 yapmamamiz ge-
rektigini tartismamiz uygun bir baslangi¢ noktasi olabilir.
Ziya Selguk’un ifadesiyle “cocuk/0grenci” kavramini yeni-
den diisiinmek daha etkili bir baglangi¢ noktas1 olabilecek-
tir. Clinkili ¢cocuk/6grenci, 6ze yonelmenin istikameti, her
veni medeniyet tasavvurunun tohumudur. Oysa bugiin ge-
leneklesmis dinin ve sahiciligini yitirmis bir kiiltliriin or-
seledigi bir ¢ocuk/6grenci anlayis1 bulunmaktadir. Cocuk/
ogrenci, yetiskinlerin ve egitim kurumlarinin miidahale 6z-
nesi ve yapbozu haline gelmektedir. Kendisi olmasina izin
verilmeyen, sahsiyet olabilme 6zgiirliikleri yok edilen, iaz
ve kontrol arasinda ezilen ¢ocuklarin bir medeniyet tasari-
mina omuz vermeleri miimkiin degildir. Buradan yola ¢1-
kildiginda, ¢oziimiin {immi bir bakisla, bir cocugun “bil-
meme hali”’yle oturup tefekkiir etmek oldugu anlagilabilir.

Tiirkiye’nin aktiialiteye ve reel politige kurban etmeden
kendisiyle yiizlesmesi, kiz/erkek gocuga ne yapildigini i¢sel-
lestirmesi gerekmektedir.

Bunu yapabilmek, bir paradigma ve zihniyet sorgula-
masi siirecini zorunlu kilar. Yiizlesmenin sonucunda, mev-
cut tim gelenekler, anlayislar, inanglar, degerler tiimiiyle
toksik bulunabilir. Buna hazir olacak sekilde saglam bir du-
rusa gereksinim bulunmaktadir. Boyle bir ytlizlesme yasan-
diginda tek tip ¢ocuk/dgrenci yetistirme arzusunun, fanim-
lanmus insan tipinin ne derece Oldiiriicii sonuglara yol agtigi
gozlenebilecektir. Oysa biz, her cocugun kendi sakilesi yani
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mizag ve karakteri iizerine hareket ettigini bilen bir kiiltii-
riin insanlarty1z: “De ki: Herkes kendi sakilesine gore ha-
reket eder. Rabb’iniz kimin en dogru yolda oldugunu daha
iyi bilir.” (Kur’an-1 Kerim, Isra, 17/84)

Kur’an ve medrese, mevcut sistemin ¢ocukta/gencte ol-
madigim varsaydig1 merak, muhayyele, yaraticilik, farkinda-
lik, sorumluluk, muhakeme gibi fitri 6zelliklerini vurgular.
Psikolojik 6zellikler, dogal yetenekler, yaratilis 6zellikleri,
zihinsel diizey, bilgi birikimi ve davranis bicimleri gibi pek
cok yonden bireysel farkliliklarin varligi, Kur’an’i benim-
sedigi, teblig ve insan iligkilerinde dikkate aldig1 bir husus-
tur. Miifessirler sakile kelimesine insanin dogustan getirdigi
ham o6zelliklerine iliskin kavramlarla aciklama getirdikleri
gibi kisiligin dis etkilerle sonradan sekillenmis goriiniim-
leriyle de izahta bulunurlar:

“Her insan kendi mizacina, cibilliyetine, dogustan ken-
disinde var olan niteliklere uygun yola, lizerine galip ge-
len kabiliyet ve melekesine, yaratilisina, ruhunun / nefsinin
Oziine, tabiatina, hiddet ve kizginlik gibi 6zelliklerine gore
davranir. Insanlarin kan guruplari gibi, can guruplar1 da var-
dir. Herkesin kendi sahsina miinhasir 6zellikleri vardir. Her
insan kendi ruh hali ve mizacina uygun yolda hareket eder.
Bir baska deyisle, kendine 6zgii hissiyatina gore davranir.”

Nitekim, “miifredat” fert kelimesinden gelir ve ferde
miinhasir bir muhteva tasimasi icap eder. Mevcut miifredat
anlayisi, ¢cocukta olan1 degil, yapay olarak olmas: gerekeni
destekler.” (Ziya Selguk)

Diinyay1 Durduracak Halimiz Yok

Diinyanin durup bizim paradigma ve zihniyet sorgula-
mamizi, sonuglariyla yiizlesmemizi bekleyecek hali yok. Hal
buyken ve her seyden once, birinci dnceligimizin Tevhid-i
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Tedrisat yasas1 da dahil olmak {izere, ilerici ya da muha-
fazakar her tiirlii reform girisiminin akamete ugramasi ile
sonuglanan laubalilige bir son vermemiz gerektigi kanisin-
dayiz. Aksi taktirde, 21. yiizyil pacozlasmasini arkasina ala-
cak olan ciddiyetsizlik, yiizeysellik ve sorumsuzluk her tiirlii
tyilestirme girisimin Oniine dikilecektir.

“Accountability” kelimesinin dilimizde tam karsilig1 yok.
Oysa gipta ettigimiz toplumlarin 13. yiizy1l Norman Ingil-
tere’sinden itibaren giindeminde olan bu terim, yanitlaya-
bilirlik, suclanabilirlik/suglayabilirlik, sorumluluk ve hesap
verme beklentisi/aliskanligi anlamina geliyor.

Kamu yonetiminin, kar amaci glitmeyen kurum ve kuru-
luslarin, 6zel sektor yapilanmalarinin, ticaret ve sanayi oda-
larinin, hatta bireysel faaliyetlerin de asli paradigmasi ola-
rak islev goriiyor. Milletvekilleri gibi secilmis ya da YOK
baskan1 gibi atanmis etkin aktorler s6z konusu oldugunda,
yapilan ve yapilmayan isler, alinan ve alinmayan kararlar,
uygulanan ve uygulanmayan politikalarin teyidi ile sorum-
lulugunun kabulii anlamina geliyor.

Basta ahlaki, idari, siyasi ve egitimsel olmak tizere (Bruce
Stone, O.P. Dwivedi, Joseph G. Jabbra) sekiz tip “accounta-
bility”den soz ediliyor:

Ahlaki “accountability”, barolar, sendikalar, meslek oda-
lar1, dernekler gibi kamuoyunu ydnlendirme potansiyelini
haiz sivil orgiitlenmelerin davranislarini tanzim eden dahili
standartlar1 mercek altina aliyor. Ozellikle de sosyal alanda
yaptiklar1 arastirmalarin yontemleri ve olasi toplumsal so-
nuglarina iliskin biling ve sorumluluklarini degerlendiriyor.
Konferans, panel, sempozyum gibi kamuya agik etkinlik-
lerde sunulan tebliglerin biitiinliikli, tartisilmaya ve elesti-
rilmeye agik olmalarini gozetiyor.
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Idari “accountability”, memurinin yaptig1 ve yapmadig
islerden sorgulanabilirligi esasina dayandiriliyor. Yasalar, yo-
netmelikler, bagimsiz miifettisler, miieyyideler gibi denetim
mekanizmalarinin islevselligini degerlendiriyor.

Siyasi “accountability”, hiikiimetlerin, biirokrasinin ve
politikacilarin halka (public), meclise veya parlamentoya
hesap verme prosediiriiniin kapsamini genisletiyor. Bun-
dan boyle, onerilen projelerin uygulanabilirliklerinden ote,
olast sonu¢larindan da hesaba ¢ekilebilir olmalari isteniyor.

“Outcome mapping” diyorlar, “cikti haritalama”, proje-
nin olabilirliginden &te, toplumda sehven veya taammiiden
yaratacag1 degisikliklerin 6ngodriilmesi, degerlendirilmesi ve
paydaslarin rizasinin alinmasi anlamina geliyor.

Ulkemiz baglaminda iyi bir 6rnek, IHL meselesidir. So-
runu mezkdr okullar1 “meslek lisesi” kapsamina alarak “¢o-
zen” projenin “¢ikt1 haritasr nin da savunulabilir olmasi ge-
rekiyor. Egitim, gibi felsefeden teknolojiye, ekonomiden milli
savunmaya, kiiltiire kadar multi-paydasli bir alanda “cikt1
haritasr’nin lizerinde mutabakat saglanmasi yasamsal 6nem
kazaniyor. Zira, aksi, bitmez tiikenmez iyilestirme projeleri
demek ve sadece hiikiimetlerin degil, “Random Egitim Re-
formu Generator” diye hicvedilen Milli Egitim Bakanli-
ginin da itibar ve dolayisiyla itimat kaybiyla sonuglaniyor.

Egitim s6z konusu oldugunda geleneksel anlay1s, okul yo-
netiminin ve sinif 6gretmenlerinin performanslarinin deger-
lendirilmesi, kural ihlallerinin cezalandirilmasi seklindeydi.
Oysa “accountability” kavrami, 6grencileri de kapstyor. Og-
rencilerin kisisel sorumluluklarinin bilincinde olmalarini
ongoriiyor. Elini tagin altina koyan 6grenci, kendisine 6zel
miifredat belirleme hakkina kavusurken se¢iminin sorum-
lulugunu da {istleniyor.
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“Accountability” kavramini hayata gecirmenin en temel
aktorii siiphesiz 6gretmendir. “Kendini taniyan, sahsiyeti
gliclii 6gretmenler olmaksizin bir paradigma doniigimiin-
den bahsetmek miimkiin degildir, ¢linkii, sahsiyeti sahsiyet
bina eder. Sahsiyetli bir 6gretmen ve dgrencinin yetismesi-
nin olmazsa olmaz kosulu, 6zgiirliikk, sorumluluk ve adalet
temelli bir yaklasimdir. Aksi halde 6gretmenin zihni par-
calanacak, 0grenci yetigskinlerden ve otoriteden bagimsiz-
lasma yolunu farkli mecralarda arayacaktir.”

Kendimizi tekrar etme pahasina, 6grenci merkezli egi-
tim gibi son derece klise yaklasimlardan vazge¢gmenin ve
ogretmeni bir tist akil olarak devreye sokmak geregini vur-
gulamak isteriz. “Egitim sistemlerinin en acil ve dncelikli
calisma konusu 6gretmendir. Bu mesele halledilmeden geri
kalan hicbir faaliyetin basar1 sans1 bulunmamaktadir.” ka-
nisinday1z (Selguk). Bu amagla, 6gretmen yetistirme mese-
lesinin tiim tartigsmalarin golgesinden uzak bir sekilde, aci-
len ele alinmasi ve evrensel (accountable) bir sistematige
oturtulmasi gerekmektedir

Cikis Noktas1 Evrensel Olan,

Uygulamasiyla Millilesen Egitim

i1k bakista, hamasi degilse iitopik gibi duruyor. Oysa ¢i-
kis noktasi evrensel, uygulamasiyla milli bir egitim sistemi
pekald da miimkiindiir.

Nasil gerceklestirilebilecegine gelince: Egitimin boslukta
degil, inanglarin, sdylemlerin (doktrinlerin), ekonominin,
toplumsal zihniyetin ve hakim diinya goriislerinin olustur-
dugu siyasi ve kiiltiirel ortamlar dogrultusunda sekillendi-
ginin bilinci i¢inde, mezklr elementlerin muhtevalarinin
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saptanmasi, degerlendirilmesi ve onlarla yiizlesilmesi ge-
rekmektedir.

Gergek su ki Tiirkiye, bir ucu sofistike nano miihendis-
liginde, 6teki ucu bir tiirlii ezberlenemeyen ¢arpim tablo-
sunda, derin bir egitim ugurumundan mustarip bir tilkedir.
Hane geliri baglaminda “orta direk”, egitimde saglanabil-
mis degildir. “Vasat gelir tuzagr” basli basina bir tehlikey-
ken “vasat egitim tuzagr” olasiligi, daha da vahim bir me-
seledir, ¢linkii hane gelirlerini sosyal giivenlik kurumlari,
vakiflar, belediyeler vb. geleneksel yontemlerle aclik siniri-
nin 6tesine tagimak miimkiindiir ama egitim a¢ligi ramazan
paketleriyle ¢oziilemez. Coziilemeyecegi gibi ayn1 diplomaya
sahip olmakla birlikte ugurumun kars1 yakalarinda konus-
lanmis akranlar arasindaki kaginilmaz kod kaybu, iilkenin
biitiinligiliniin 6niindeki en ciddi tehdit olmay siirdiirecek-
tir. Bize gore asil ayrisma Tiirk, Kiirt vb. etnisite farklilik-
larindan degil, kolej tipolojisi ile geleneksel kiiltiirle besle-
nenler arasinda gergeklesmektedir.

Ote yandan az dnce de ifade ettigimiz gibi 21. yiizyilin
durup bizim ona yetismemizi bekleyecek hali yoktur. Hal
buyken, ugurumun her iki yakasinda konuslanmis gengleri
tyilestirmek, demokratik bir toplumda mutmain yetiskinler
olarak yasayabilmelerine elveren beceriyle donatmak duru-
mundayiz. Tiirkiye ne yiiksek teknoloji egitiminden ne de
elifi gorse mertek zanneden lise mezunlarini ekonomiye en-
tegre etmekten geri durabilir.

Bu gercek bize milli egitim reformuna yonelik projele-
rin ilk etapta diialist nitelikli bir uygulamaya sicak bakmasi
gerektigini sOylemektedir.



I111. DEGERLENDIRME VE TEKLIFLER

Egitim sisteminde, bilgi, es zamanl olarak
“hem kendi icinde basl basina bir amag,
hem de bir ara¢” olarak ele alinmalidr.
Alev Alathi

Diializm: Bilgi Hem Amactir Hem de Arac

Egitimi es zamanlh olarak “hem kendi i¢inde bash ba-
sia bir amag, hem de bir ara¢” olarak ele alacak olan bir
sistemdir. Bize gore iktisadi kalkinmasinin bu asamasinda
Tiirkiye’nin egitimi kendi i¢inde basli basina bir amag te-
lakki eden goriisti “Ortacag’dan kalma bir kavram” olarak
dislayacak (bakiniz, Ingiliz Egitim ve Beceriler/Zanaatlar
Bakani/Secretary of State for Education and Skills/Charles
Clarke) hali olmadig1 gibi piyasa giiclerinin etkilesimine
terk ederek aracglastiracak liksi de yoktur.

Tiirkiye, ununu elemis elegini asmig bir iilke degildir.
I¢inde bulundugumuz kosullarin, bizi, bir yandan ve es za-
manl olarak “yeni ve cesur diinyanin ihtiya¢ duydugu pa-
tent, lisans, tasarim” tretirken diger yandan da AR-GE
sonuglarini tiretime tahvil edebilecek saha galisanlar1 yetis-
tirmek mecburiyeti ile karsi karstya biraktigini; bu mecburi-
yetin akademik ve mesleki olmak tizere diialist bir milli egi-
tim sistemi lizerinde diislinmeye davet ettigi kanaatindeyiz.
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Gergek su ki 21. yilizyilda nitelikli AR-GE etkinlikle-
rinin basartyla yiriitiilebilmesi i¢in gerekli matematik, fen
bilimleri vb. gibi zihin zorlayan, soyutlama ve girift dii-
stincelere yatkinlik isteyen alanlara talip 6grenciler, sadece
bizde degil, her iilkede ender bulunan, sira dis1 genglerdir.
Bu genglerin Allah vergisi yeteneklerini hakkiyla degerlen-
direcek, fitrat ve sakileleri dogrultusunda ¢agdas pagozlas-
maya feda etmeksizin layikiyla egitecek, gereginde pozitif
ayrimcilik uygulayabilecek egitim kurumlar1 “bilimin ba-
gumsiz bir insan etkinligi olarak orgiitlenebildigi” tam do-
nanimli tiniversiteler olmak durumundadir.

Diialist milli egitimin akademik bacagini olusturacak
iniversiteleri as/i gérevlerini yiiriitebilmeleri i¢in rahat/ser-
best birakmak, piyasa gii¢lerinin etkilesimi dogrultusunda
sekillenen azametli olduklar1 kadar da pahali meslek yiikse-
kokullarina doniismelerine asli raz1 olmamak gerekir. Aksi
taktirde, 21. yiizyilla yenisebilecek akademik nitelik si¢ra-
mast $0yle dursun, 6rnegin, fizik ile kuaforliikk boliimlerinin
girig puanlarinin esitlenmis oldugu (ki anlasilan gliniimiiz-
deki durum budur!) ve gerek mali gerekse insan kaynak-
lar1 baglaminda fevkalade savurgan isleyisle kars1 karsiya
kalinacak demektir.

Konuya iltisakli bir diger sorun, zar zor yetistirilen, me-
sela, miihendislerin ustabasi, doktorlarin hastabakici olarak
istihdam edilmeleri durumda ortaya ¢ikacak olan over-qu-
alification problematiginin kaynak israfi olmanin 6tesinde
beyin gociinii tegvik etmesinin de kagimilmazhigidir.

Tiirkiye’nin akademik becerisini ispat etmis parlak li-
sans mezunlarini basta ABD olmak tizere ileri iilkelere {ic-
retsiz ihrag etmek gibi bir liiksiiniin olmadig1 agiktir.
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Dahast bu durum, ellerine meslek yiiksekokulu diplo-
masi tutusturulup piyasaya salinan under-qualified “teknik
elemanlar”in verimsizliginden daha az vahim de degildir.
Bize gore bagimsiz bir arastirma kurumu olan Melbourne
Enstitiisiiniin 2013’te 50 iilke arasinda yaptig1 bir egitim dii-
zeyi aragtirmasinda Turkiye’nin 46. sirada yer almis olmast,
milli egitim reformunun anayasa tartigmalarina galebe ¢al-
masi gerektigini haykirmaktadir. 21. ytlizyila giden yoldaki
cetin viraji kazasiz belasiz alabilmekligimiz i¢in onlarca y1-
lin thmali ile ytlizlesmek ve telafi etmeye doniik nlemleri
ivedilikle almaya mecburuz.

Bu gergevede yiizlesmemiz gereken gergeklerin basinda
“ugurumun oOteki yakasr” diye tabir ettigimiz “mahrumiyet
kiimesi”nde mukim, “simrli” donanimli genglerimizin bi-
reysel diizlemde as ve iy, kamusal diizlemde ise istihdam
edilebilirlik sorunlar1 gelmektedir. Bu da bizi diialist tabir
ettigimiz sistemin mesleki egitim bacagi tizerinde diisiin-
meye davet eder.

Hemen belirtelim ki bize gore egitim/6gretimde esitlik
firsat baglaminda anlamlidir, meslek ya da miifredat bagla-
minda degil. Firsat esitligine 6zen gosterildigi stirece, milli
egitim/6gretimin bireysel beceri ve donanim dogrultusunda
farklilasmasinda da tilkenin ihtiyaglar1 uyarinca diizenlen-
mesinde de esitsizlik olarak tefsir edilebilecek bir degerlen-
dirme s6z konusu olamayacagi gibi “tek tip/tarif edilmis”
ogrenci tipolojisinin islevsizligi ayrica ortadadir.

Yiiksekogretimde ikili Yapr:
Akademik Egitimle Mesleki Egitimin Ayrismasi

Dememiz o ki diialist sistemde tiniversiteler egitimi kendi
icinde bash basina bir amag telakki eden goriis dogrultusunda
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diizenlenen, konjektiirel ekonomik ve siyasi hedeflerin da-
yattig1 (bakiniz, Hamdullah Suphi-Celal Yaliniz anekdotu)
standart erozyonundan miinezzeh yiiksek egitim kurumlari
olarak yeniden kurulurlarken; meslek yiiksekokullar:, tam
tersine, miifredat ve yontemleri itibariyla liniversite 6greti-
minin karakteristigi olan soyut, kavramsal bilgiden farklila-
san “non-academic” egitim birimleri olarak diizenlenmeli,
Frank Furedi’nin Anglosakson iiniversiteleri baglaminda ya-
kindig1 ekonomik ve siyasi gostergeler tarafindan yonlendi-
rilmeleri saglanmali, tesvik edilmelidir.

Bize gore bin dereden su getirmeyi birakip yiiksekogre-
timi akademik ve mesleki olmak iizere diialist bir sistemde
millilestirmek diisiiniilmelidir. Boyle bir sistemde akademik
faaliyet gosteren liniversiteler veya tiniversitelere bagl fa-
kiilteler, geleneksel derecelerini akademik lisans, akademik
yiiksek lisans ya da akademik doktora seklinde, “akademik™
on nitelemesi ile mesleki egitimden ayristirarak kullanir-
larken, mesleki egitim veren yiiksekokullar da mezunlarini
egitim siirelerine baglh olarak “meslek on lisansi”, “meslek
lisanst” hatta “meslek yiiksek lisanst” diplomalari ile dere-
celendirebileceklerdir. Boylesi bir uygulamanin bir yandan
reel liretimin isimsiz kahramanlar1 olan “usta”lara hak et-
tikleri toplumsal itibar1 saglar, emeklerini onurlandirirken,
diger yandan da meslek yiiksekokullarint yarim iiniversite
mezuniyeti gibi amorf bir kariyer sunan ve dolayisiyla hini
hacette bagvurulan okullar olarak algilanmaktan kurtarabi-
lecegi diisiiniilmelidir.

Hakkiyla kurgulanmig diialist egitim sisteminde, meslek
yiiksekokullarinin, iiniversiteleri, “standart erozyonun”dan
kurtarmakta belirleyici rol oynama yiiksek ihtimalleri ay-
rica degerlendirilmesi gereken bir avantajdir.
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Meslek Edindirme Yeri, Meslek Yiiksekokullaridir

Hasily, “.. .iiniversiteler, iilkenin tiim stratejik noktalartyla
ilgili bilgi ve hizmet iireten; bilimin bagimsiz bir insan et-
kinligi olarak da orgiitlendigi kurumlar olarak algilanmali-
dir.”. Diger bir deyisle, “Evrensel bir amaca sahip olan, tiim
insanligin yararina bilgi tireten bir kurum olan iiniversite,
meslek edindirme yeri degildir. Meslek edindirme yeri, lise
sonrasi meslek yiiksekokullaridir...” (Funda F. Aktan, 2011)

Bize gore “Her dort iiniversite mezunundan birisinin is-
siz olmasi da mezunlarin yetistirildikleri alanlar diginda is-
tihdam ediliyor olmalar1 da tiniversitelerin dogrudan sorunu
degildir. Buna karsin, diplomali issizlik iilkemiz agisindan
yasamsal bir meseledir ve iiniversiteler bu gibi yasamsal
meselelerin kaynaginda yatan toplumsal yap: ve politika-
lar1 derinden inceleyecek, oneri ve onlemler iiretecek olan
kurumlardir. Goreli ekonomik avantaj/istihdam saglayan
ve/veya devletin 6ngordiigii sektor ve iskollarinda, 6gren-
cilerinin dogrudan uzmanlik gelistirmelerini saglamak, ka-
riyer edindirmek meslek yiiksekokullarinin asli gérevi ol-
mak durumundadir.”.

Gergek su ki program miifredatlari, uluslararasi lite-
ratiirde “procedural knowledge” ya da “know-how” ola-
rak tanimlanan “yol, yontem, usul bilgileri”’inden olusan
meslek yiiksekokullari, tiniversite 6gretiminin karakteris-
tigi olan soyut, kavramsal bilgiden zorunlu olarak farkli-
lasan “non-academic” egitim birimleridirler; “benimsedik-
leri ‘tedric’ yani, usta-girak yontemleri itibariyla, Selguklu
Donemi'ndeki 4hi, Osmanli Dénemi'ndeki Lonca teskilat-
lar1 ile akraba, buna karsin tiniversiteler ile Azsim’dirlar...
Buna karsin, giiniimiizde meslek yiiksekokullarinin on /i-
sans veren egitim birimleri olarak tavsif ediliyor olmalari,



ALEV ALATLI 73

yarim tiniversite mezuniyeti gibi amorf bir kariyer algisina
yol agmakta, dahasi bu algi, transfer egitiminin (dikey ge-
¢is) kisitlanmasi halinde, meslek yiiksekokullarinin aleyhine
per¢inlenmektedir.”. (Aktan)

Aktan’in 2013 tarihli tebligi meseleye 151k tutacak ma-
hiyettedir:

“Universiteler ile meslek yiiksekokullar1 arasindaki bag-
lantiy1, 6grencilerin dort yillik fakiiltelere dikey ge¢is yapma-
larina imkan veren “Transfer Egitimi” (transfer education)
diizenlemesi olusturmaktadir. Universite miifredatina kosut
olan transfer egitimi, akademik donanimi tiniversitelere gir-
meye yeterli olmayan meslek yiiksekokulu 6grencisini tini-
versiteye hazirlamak gibi ikinci bir fonksiyon da tstlenir...
Kaldi ki, Tiirk egitim sisteminin yasadig1 kriz meslek yiik-
sekokullarina “Gelistirici/Onarici egitim” (Developmental—
Remedial education) diizenleme gorevi de yiliklemektedir.”

“... Milli egitim sistemimize biitiinliiklii bir hiiviyet ka-
zandiracak reformlarin hayata gecirilemedigi bu ara do-
nemde, meslek yiiksekokullarinin ortadgretimin zaaflarini
kapatiyor olmalar1 biisbiitiin akildis1 da degildir. Ancak, iki
yilla kisitlanmis olmalari, herhangi bir is koluna 6zgii know-
how’in basariyla aktarilabilmesi i¢in yeterli olmayabilmekte,
bu durum resmi miifredat harici gelistirici/onarici takviye
programlarin1 da sakatlamaktadir.” (Aktan)

Nitekim, “... 6grencilerimizi dogrudan uzmanlik gelis-
tirmeye yonelttigimiz alanlarin bizatihi kendileri dinamik
olup, siirgit degismekte, buna bagli olarak siyaset/ekonomi/
igveren talepleri radikal bigimde degisebilmektedir...”. Bu
baglamda meslek yiiksekokullarina hizla kiiresellesen diin-
yanin degisime senkronize olmak gibi fazladan bir gérev de
diismektedir. ..
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Ne demek istedigimi bir 6rnekle agiklamaya ¢alisayim:
tarih, cografya, arkeoloji gibi bilim dallarinda temel miif-
redat goreli olarak stabildir. Ayn1 sekilde kimya, fizik gibi
fen bilimlerinde ve matematikte de dyle. Oysa dogrudan
uzmanlik gelistirmeye calisan meslek yiiksekokullarinda
miifredat, sanayi ve ig diinyasinin dinamizmini yansittig1
stirece “miifredat” sayilabildiginden, muteber meslek yiik-
sekokullar1 birka¢ servis dersinin disinda, neredeyse her
y1l adeta yeniden kurulmak durumdadirlar. Bu durum, si-
yaset, sanayi, ticaret ve is diinyasi ile yakin temas gerektir-
mekte; insan kaynaklar1 kuruluslari ile ayrica ve giiclii ile-
tisim i¢inde olmay1 zaruri kilmaktadir...

Meslek yiiksekokullarinda gorevli 6gretim elemanla-
rindan akademik miiktesebatlarinin 6tesinde, ders verdik-
leri sektore iligkin gelismeleri, glincel mesele ve trendleri
izlemeleri, miifredata yansitmalar1 beklenir. Ogrenci, kari-
yer talep ettigi alandaki “mesele”leri, sistlenmek durumunda
kalacagi gorevleri igsellestirdikten sonradir ki hangi yon-
temle ve nasil, daha dogrusu, en iyi nasil ¢ozebilecegini
dgrenmeye baslayabilecektir. Universitelerin boylesi zaru-
retleri yoktur. Tersine, tiniversitelerin siyaset ve ekonomi-
den biitliniiyle bagimsiz olmalari, evrensel bilgi tiretimini
geri biraktiracak giincel taleplerden korunmalar1 gerekir. ..

Buna karsin meslek yiiksekokullarinin yiiksekdgretim
camiasi i¢indeki yerlerinin kavramsal baglamda oturtula-
mamis, varlik nedenlerinin, gorev ve iglevlerinin sarahate
kavusturulamamis, akademik hiyerarsideki konumlarinin
tartismal1 oldugunu degerlendiriyor, 2013 yil1 Yiiksekogre-
tim Yasa Tasaris’'nda ihmal edilmis olmalarinin saydigimiz
nedenlerden kaynaklanmis olabilecegini diisliniiyoruz. Nite-
kim, nitelikli akademisyenler, kendilerini talip olduklar1 sko-
lastik alanin disina gikaran, bu anlamda kariyerlerini tehdit
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ettiklerini hissettikleri meslek ytiksekokullarinin tatbikata
dontik programlarinda yer almaktan hakli olarak kaginmak-
tadirlar. Ancak, maalesef, bu durum, meslek yiiksekokulla-
rinin kamuoyu nezdindeki itibarini zedeleyen unsurlardan
bir digeri olmaktadir...

Oysa, egitimde 6zlenen dinamizmi saglayacak olan mes-
lek yiiksekokullaridir.

Belirli is kollarinda dogrudan uzmanlik gelistirmeyi he-
defleyen, dogrudan kariyer edindirme gayreti iginde olan
egitim kurumlarina duyulan ihtiya¢ aciktir. Keza bazi is
kollarinda 6grencinin meslegini hakkiyla 6grenmesi i¢in
iki y1llik mesleki egitim siiresinin yeterli olmadig1 da orta-
dadir. Kald1 ki ortadgretimde kazandirilamayan temel be-
cerilerin telafi edilmesi de s6z konusu oldugundan mesleki
egitim siiresi dort ya da daha fazla yili gerektirebilmektedir.
Bu meselenin bir ¢éztiimii de “Uygulamal Bilimler Fakiilte-
leri”nin acilmasi olabilir. Universitelerin biinyesinde bulu-
nan meslek yiiksekokullarini konsolide edecek olan Uygu-
lamali Bilimler Fakiiltelerinin alanlarinin gerektirdiklerine
gore iki yillik ve/veya dort yillik mesleki egitim vermek
iizere oOrgiitlenmeleri, kendi biinyeleri i¢inde dikey gecise
imkan tanimalar1 diistiniilebilir.

“Uygulamal1 Bilimler Fakiiltesi” ad1 altinda 6rgiitlenecek
egitim birimlerinin iki yillik programlarindan mezun 6gren-
ciler “meslek on lisansi”, dort yillik programlarindan mezun
ogrenciler ise “meslek lisansr” diplomasi vermeleri degerlen-
dirmelidir. Bu yapildig1 taktirde, akademik lisans mesleki
lisanstan ayristirilacak, akademik yiiksek lisansa devam ta-
lepleri de olas1 haksiz miiktesep hak iddialar1 da 6nlenebi-
lecektir. Ancak 6grencilerin akademik lisans programlarina
gecis sistemine iligkin diizenlemeler mutlaka yapilmalidir.
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Onerdigimiz ¢dziimiin itibar gérmemesi durumunda,
meslek yiiksekokullarina hi¢ degilse istigal ettikleri alanla-
rin gerektirdigi siirelerde egitim verme hakki taninmaly; iki
yillik program yaninda, dort y1llik program da agmalarinin
onlerindeki engeller ivedilikle kaldirilmalidir. ..

Egitimde LIFO Yontemi

“Last In First Qut” (Son Giren Ilk Cikar)”” degerleme
yontemi, malum, liretim girdilerinin (veya satisa arz edile-
cek mallarin) stoklara en son olarak giren mallar lizerin-
den degerlendirilmesi esasina dayanir. Stoktaki mallar, son
olarak alinandan baslanarak geriye dogru fiyatlanir, stoktan
girig sirasinin tersine deger bigilir ve muhasebelestirilirler.
Amag, 6zellikle de enflasyonist ortamda gittikge pahalanan
iretim girdilerini en yeni fiyatlarla degerlendirilmek sure-
tiyle ayni girdileri ayni fiyatla satin alamayan isletmelerin
mali yapilar1 bozulmaksizin liretime devam edebilmelerini
saglamaktir. Tipik olarak sadece Amerika Birlesik Devlet-
leri’nde yogun olarak uygulanan LIFO yontemi, aktiiel satis
gelirlerinin aktiiel girdi maliyetleri ile belirlenmesine elverir.

Simdi, bir an i¢in, 21. yiizyilla basa ¢ikabilmekligimiz
icin gerekli bilgi stogunu ve bu stoktaki bilgileri tasavvur
edelim. Gorecegiz ki asirlar iginde depolanan evrensel bil-
gilerin en pahalilari, en son kesfedilen/icat edilen, en giin-
cel olan ve dolayisiyla sir gibi saklanan bilgilerdir. Nitekim,
her yeni inovasyonun yani icadin iiriinii olarak piyasaya sii-
riilen meta, bir 6nceki modelinden daha pahalidir.

Dememiz o ki “sayilar1 60’1 gegen teknoparklarimizi em-
lak ofisi olmaktan ¢ikarip yeni ve cesur diinyanin ihtiyag

27 Bu yéntem daha sonra SOBE (Son Bilgiyi Onceleyen Egitim-Ogretim)
yontemi olarak Tiirkgelestirilmistir.
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duydugu patent, lisans, tasarim, iirlin iiretir duruma” dontis-
tiirecek, “binlerce AR-GE merkezimizi endiistriyi ugurabi-
lecek bilimi” iiretebileceksek, bunu, evrensel bilgi stogunun
uzak mahzenlerinde muhafaza edilen eskimis/harcialem bil-
gilerle degil, en son giren bilgileri/icatlar1 tedaviile sokan
LIFO yéntemi ile yapmak durumundayiz.

Geometri iyi bir 6rnektir. Gergek su ki torunlarimiz da
dahil olmak {izere bizlere on yillardir 6gretilen geometri,
Euclid kokenli diizlem geometrisinde ¢akilip kalmistir. Buna
gore iki nokta bir dogruyu anlatir; bir dogrudan bir dogru
pargcasi elde edilebilir; bir daire bir merkez ile yarigap ile
anlatilabilir; bir dogruya disindaki bir noktadan ancak bir
paralel dogru cizilebilir, vb., vb.. Oysa i¢inde yasadigimiz
dogadaki hicbir yiizey, diizlem olmadig1 gibi ¢izgiler de Euc-
lid’in tanimin1 yaptig1 dogru niteliginde olmay1p egri bigim-
lerdir; egri diizlemler {izerine ¢izilecek agilar Euclid’in diiz-
lemleri lizerine ¢izilenlerden farkli sonuglar verirler. Mesela
Riemann geometrisinde bir dogruya disindaki bir noktadan
paralel ¢izilemez veya bir tiggenin i¢ agilar1 toplam1 180 de-
receden biiytiktiir.

Amacimizin okurun geometri bilgilerini sinamak ol-
madig1 agiktir. Ancak on yasindan itibaren bir dogrunun
iki nokta arasindaki en kisa mesafe oldugu bilgisine sart-
lanmis bir 6grencinin eliptik ya da hiperbolik geometriye
cattiginda altiist olacag1 ve 6grenmekten kacacagi da agik-
tir. Hele de geometri (ve matematigin!) Allah kelam1 ol-
may1p, teoremlerinin dogrulugunun dayandiklar1 postulat-
lara bagli akli kurgular oldugunu 6gretmisseniz! Daha da
katiisii, kadim “mukaddem’™ kavramini, postulat, onkoyut,
onciil, onerme gibi asgari dort ayr1 kelime kullanarak i¢in-
den cikilmaz hale getirmis, kavrami sanki taammiiden 6g-
renilemez hale getirmisseniz! Hal buyken, “Hangi geometri
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dogrudur?” sorusunun anlamsiz oldugunu, “dogru geomet-
ri’nin inceledigimiz konuya hangi geometri uygunsa o ol-
dugunu 6gretmenin yolunu/yollarin1 mutlaka bulmak zo-
runda oldugumuz da agiktir.

Bir diger 6rnegi bambagka bir alandan, mesela, siyasi
tarihten verebiliriz. Birkag hafta Alman Federal Meclisi'nin
Ermeni soykirimina iligkin kararinin lilkedeki yansimala-
rin1 diisiinelim. Gorecegimiz odur ki bu aktiiel olay1 da yine
on yasindan itibaren bizi Tiirk-Alman “silah arkadashigi’na,
kadim “dostlugumuz”a, Osmanli Imparatorlugu’nun Birinci
Diinya Savasr'nda ugradig1 hezimetin aslinda yenilgi olma-
yip Almanya ile birlikte saf tutmuslugumuza kesilen ceza
olduguna sartlayan natamam ve anakronistik malumat 1s1-
ginda yorumladik. Oysa, mesela, 1915°te Ikinci Abdiilhamid
tarafindan maresal riitbesiyle onurlandirilan emekli korge-
neral Liman von Sanders’e veya 1939 Kasim’ina kadar Tiirk
ordusunda gorev yapan korgeneral Ritter von Mittelberger’e
veya yine bir Osmanli padisah1 (Mehmet Resat) tarafindan
miisir ilan edilen tiimgeneral Erich von Falkenhayn’e ilis-
kin gergeklerin agik yiireklilikle kamuya mal edilebildigi
bir egitim anlayis1 yerlesmis olsaydi, olaya iliskin degerlen-
dirme de 6nlemler de hig siiphesiz farkli olurdu kanisindayiz.

Gergek su ki felsefeyi Aristo’dan, edebiyat1 Binbir Gece
Masallarr’'ndan, astronomiyi Ali Kus¢u’dan, matematigi Pi-
sagor’dan, ekonomiyi Malthus’tan baslatan, yani, LIFO’nun
tersi, ilk giren son ¢ikar, “First in Last Out” sistemini te-
mel alan egitim/6gretim anlayisi, glinii yakalamaya elve-
ren bir sistem degildir. Giinii yakalamaya elvermedigi gibi
Oomiir tiiketir ve “Bizim oglan bina okur, doner doner yine
okur.” darbimeselini dogrular. Daha da vahimi, geng zihin-
leri kireglendirecek, bagnazlastiracak, iilkemizin kurtulusu
icin elzem olan farkindalik, merak, hayal giicii, yaraticlik,
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muhakeme ve dolayisiyla inovasyon yetilerini torpililemeye
devam edecektir.

Eksik ve Thtiyaca Uymayan Bilgi

[lahiyattan, sosyolojiye kadar natamam ve anakronistik
malumatin diger iki telmihinden birisinin yine bir halk de-
yisi “Oku oku budur sonu.” gozlemini dogrulayan “6gre-
nilmis ¢aresizlik” olduguna isaret etmek isteriz. Ogrenilmis
caresizlik, malum, 6grenme ile korku arasindaki iliskiyi in-
celeyen bir kavramdir. Psikolojide (Martin E. P. Seligmann)
“organizmanin gostermis oldugu tepkilerin sonuca ulagsma-
mas1 durumunda, sonucu degistiremeyecegine karsi olusan
inang” olarak tanimlanan bu durumun, son tahlilde sadece
bir kehanetten ibaret olmasina karsin, gen¢ insanlarin ben-
lik saygisini diistirdiigii, 6grenmekten kacirdig, pasifize et-
tigi bilinmektedir.

Ulkemizde 6grenmeyi degil, diplomay1 dnceleyen egi-
tim anlayisinin nedenlerinden birisinin gerek talebe gerekse
ogretmenlerin dugar olduklar1 6grenilmis caresizlik seklin-
deki yaygin ruh hali olmasi olasiliginin yiiksek oldugunu
gozlemlemekteyiz. Nitekim, 6grenmenin bir mutluluk, oku-
lun nese kaynagi oldugu/olabilecegi algisindan ¢ok uzak ol-
dugumuzu teslim etmemiz gerekir. Bize gore ¢ikis yolunu
yurt disinda gorenlerin sayisindaki niteliksel ve niceliksel
artis hipotezimizi destekler mahiyettedir.

Egitim miifredatimizin ilkokuldan itibaren natamam ve
anakronistik olmasinin asil nedeninin kiiltiiriimiizde miin-
demic vesayet aliskanligi olmas1 da muhtemeldir. Egitimin
boslukta degil, toplumsal zihniyetin ve hakim diinya goriis-
lerinin olusturdugu siyasi ve kiiltiirel ortamlar dogrultusunda
sekillendigi diisiiniildiigiinde, halkin ferasetine zaman zaman
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saygisizlik boyutuna varabilen giivensizligin getirdigi asir:
korumaciligin 6grenciye de yansitilmasi kaginilmaz goriin-
mektedir. Bize gore, mesela, Gazi Mustafa Kemal’in ya da
Abdiilhamit Han’in gergeklerini yansitan filmlerin yapila-
mamasindan, ilahiyat fakiiltesine kozmoloji hatta sosyoloji
derslerinin konulamamasina kadar tiirlii eksikligin altinda
halka/6grenciye itimat, saygi, 6zgiirlik ve nihayet katilime1
demokrasi kavramlarini hayata gecirmek konusundaki ku-
surlarimiz yatiyor olsa gerekir.

“Diinya Ahiretin Tarlasidir”

Bize gore egitim sistemini 21. yiizyilin talepleri ile
bulusturacak ciddi iyilestirme cabalarinin Tiirkiye top-
lumunun dini yapilanmasinm1 hesaba almasi basarinin
baslica sartlarindandir. itiraf etmeli ki bu diinyay1 ahi-
ret lehine teleyen ve aslinda Islami olmamakla birlikte
kiiltiirel yaptirimi tartismasiz olan “icat ¢cikarma!” yak-
lasiminin bedeli agirdir.

Burada Islam dininin aslinda ne olup ne olmadigini tar-
tismanin haddimize diismedigi aciktir. Ancak 1580°de Ta-
kiytiddin Efendi’nin Tophane’deki rasathanesinin Seyhiilis-
lam Kadizade’nin fetvasi ve padisah III. Murad’in emriyle
topa tutularak yikilmasindan itibaren egitim kurumlarina
sizan fen bilimlerinden kagis temayiiliiniin neye mal ol-
dugu da ortadadir.

Diyecegimiz odur ki ¢ikisi itibartyla evrensel, uygula-
mastyla milli bir egitim sistemi, din ile diinya islerinin is
birligi i¢inde hareket etmesiyle miimkiin olabilecektir. Hal
buyken MEB’in/YOK iin iilke sathina yayilmis muazzam
bir iletisim sebekesi olan Diyanet Isleri Baskanlig1 ile tes-
rikimesai etmesinde biiyiik yarar vardir.
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Gergek su ki Kur’an-1 Kerim’de bilginin/6grenmenin, ¢a-
lismanin, tiretimin Allah’in rizasin1 kazanmanin yollarindan
olduguna dair ayetler, islamiyet’in bir lokma ve bir hirka ile
yetinmeyi emreden bir din oldugu seklindeki yorumlar1 yan-
lislar. Meskenet ve tembelligin, dilenciligin, baskasina yiik
olmanin siddetle yasaklandig1 bir inan¢ sisteminin dogru
yonlendirilmesi halinde egitimi tesvik edecegi muhakkak-
tir. “Resul-i Ekrem -sallallahu aleyhi ve sellem- Efendimiz
hadis-i serif’lerinde: Sizin hayirliniz diinyasi i¢in ahiretini,
ahireti i¢in diinyasini terk etmeyip her ikisi igin ¢alisan ve
halkin basina yiik olmayandir.” buyuruyorlar (Camiiissagir).
Diinya ger¢ekten muvakkat bir zaman i¢indir... Lakin ebedi
bir hayatin ekim tarlasi oldugu i¢in ¢ok kiymetlidir, ¢ok
muhteremdir.”. Adem Aleyhisselam’in bugday ektigini, un
ve ekmek yaptigini, “Idris Aleyhisselam terzi, Nuh Aley-
hisselam ve Zekeriya Aleyhisselam marangoz, Davud Aley-
hisselam demirci, Resulullah -sallallahu aleyhi ve sellem-
Efendimizin ise tiiccar” oldugunu vurgulayan bir inancin,
basta meslek yiiksekokullar1 olmak iizere tiim egitim siste-
mine paha bicilmez destek atacagini, mesleki egitime ihti-
yag¢ duyulan itibar1 kazandirmaya yardimci olacagini, masa
bast memurlugunu gézden diisiirebilecegi umulur.

Diinyay1 Talebenin Ayagina Getirmek

21. ylizyilin diinyasi ile rekabet etmeleri istenen geng in-
sanlarin nasil bir olusumla rekabete davet edildiklerini kav-
ramalar1 i¢in her seyden once diinyay1 tanimalar1 gerektigi
tartismadan varestedir. 2024 itibartyla 86.01 milyon olan
iilke niifusunun yiizde 15,2’sini olusturan 15-24 yas grubun-
daki 12.9 milyon genci “bilgi, gorgii, inceleme ve kiiltiir ge-
zileri’ne (!) gonderemeyecegimize gore ilkokuldan itibaren
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ufuk acici, yasadiklar: yorenin otesini algilamalarina yar-
dimci olacak, basta yasadiklari tilke olmak iizere diinyanin/
insanligin maddi ve manevi ahvaline dair fikir olusturabile-
cekleri miifredatla takviye etmemiz gerektigi kanisinday1z.

Bu ¢ercevede, talebenin fiziken ve aklen bulundugu nok-
tadan (deyis yerindeyse Google haritas1 misali) yiikselen,
komsu illeri, iilkeleri, kitalar1, diinyay1 ve nihayet uzay1 al-
gilatan anlayisla kaleme alinmig miifredatin 6zlenen zihin
acikligini getirebilecegini diislinliyoruz.

Hemen belirtelim ki yiikseldik¢e kapsama alanini ge-
nigleten bu yaklasim, fiziki cografyanin 6tesinde insanli-
g1in inang, kiiltiir, teknoloji, ekonomi, bilim diinyasina dair
farkindalik yaratacak, i¢ine kapanma egilimlerini, bagnaz-
l1g1, mesnetsiz hamaseti, ksenofobiyay1 giderecek, talebeye
hem 21. ylizyilda hallesmesi gerekecek kiiresel kdyiin nasil
bir sey oldugu hem de kendisinin bu kdydeki konumu/iti-
bari/iktidar1 hakkinda fikir verebilecektir.

Ote yandan, “Osmanlrnin yiiksek kiiltiiriinii reddede-
rek 6zglin ve yeni bir kiiltiir yaratamazsiniz... Reddimiras,
bir cemiyet icin manasiz miiessesedir.” (Ilber Ortayl). Bize
gore yeter ki diiriist olalim, kendini bilmenin korkacak bir
yan1 yoktur. Tersine, topluma yabancilagsmanin iyilestirme
potansiyeli vardir. Ve “kendini bilmek” 6tekini hakkiyla ta-
nimay?1 igerir.

Gergek su ki bugiin geldigimiz nokta itibariyla “horgii-
clinde tasidig1 hazinenin degerinin farkinda olmayan deve”
misali, basta Islam olmak iizere insanligin &rnek alabilecegi
kiiltiirel deger ve hasletlerimizi savunamaz hale gelmis ol-
mamizin nedeni hemen hicbir alanda kerteriz tutturama-
mis olmamizdandir.
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Cemil Meri¢’1 hatirlayalim: “Her dudakta ayni rezil sika-
yet: yasanmaz bu memlekette! Neden? Efendilerimizi rahat-
siz eden bu toz bulutu, bu lagim kokusu, bu insan ve makine
ugultusu mu? Hayir, onlar Tiirkiye’nin insanindan sikayetci.
Insanindan, yani kendilerinden. Aynaya tahammiilleri yok.
Vatanlarin1 yasanmaz bulanlar, vatanlarini yasanmazlasti-
ranlardir. Tiirk aydini, Kitab-1 Mukaddes’in serseri Yahu-
di’si... Hangi Tiirk aydin1? Kaganlar ne Tiirk ne aydin. Bu
firar bir Babil kompleksi.”

Nitekim, “egitim politikalarina iliskin hazirlanan prog-
ramlar biiyiik dl¢iide yontem, teknik ve uygulama deneme-
lerinden ibaret kalmakta, bankacilik, iletisim, saglik gibi
alanlarda evrensel teknik standartlar kullanilarak gorece yol
alinmakla beraber egitim ve kiiltlir sahalarinda ithal teknik-
ler tabiat1 geregi calismamaktadir. .. Ithal yontem, teknik ve
uygulama denemelerinden dnce felsefe, kuram, model ve
stratejinin konusulmasi, yani paradigma tartigsmasi yapil-
mas1 gerekir. Bunu yapabilmek i¢in, biinyesinde zamanin
ruhunu tagtyan giincel diisiince, deger ve duyus birikimine
ihtiya¢ vardir... Ancak bir ¢ikis noktasi bulmak her zaman
miimkiinat dahilindedir.”. Sayin Ziya Selguk’un bahsettigi
“miimkiinat”in, simdilik daha iyi bir tanim bulamadigimiz
icin (!) “egitimde seyr-i stiluk” dedigimiz seferberlikle ger-
ceklestirilebilecegini diigiiniiyoruz.

Mezkir seferberligin basarisina katkida bulunacak bir
diger girisim, dgrenci kuliipleridir. Yaklasik 1050 6gren-
ciye egitim veren Robert Lisesinde aralarinda 3-D Sanat
Kuliibii, Android Programlama, Astronomi, Dijital Medya,
[0S Programlama, Japon Kiiltiirii ve Dili, Miinazara Kuliibii
gibi hayli sofistike 94 6grenci kuliibii oldugunu hatirlatalim.
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Gonliimiizde Yatan Miifredat

Bize gore iilkemiz genglerinin yasadiklar1 diinyay1 kav-
ramalarina elverecek mifredatin, ilkokuldan itibaren derece
derece ayrintilandirilarak yiiksekokul ve tiniversitelerin ilk
yillarina kimi segmeli kimi zorunlu ama ortak dersler ola-
rak tasinmasi halinde misli goriilmemis bir farkindalik ya-
ratilmas1 miimkiin olabilecektir.

Gergek su ki genglerimiz bilgilenmeye ag olup, teknolo-
jik imkanlarin, internetin, televizyonun, sinemalarin gorii-
niir kildig1 diinya yasamini anlamlandirmalarina elvermeyen
kohne miifredatla fevkalade kotii beslenmektedirler. Dahasi,
ailelerinin ¢ocuklarina gegirebildikleri bilgi ve deneyimler
en iyi ihtimalle marjinal ve ytizlerce Fuat Sezgin ve Aziz
Sancar sunacak kadar comert degildir. Hal boyle olunca,
daha birka¢ kusak, ne yapilacaksa okullarda yapilacaktir.

Ote yandan, ne mutlu ki, “dijital ¢ag iilkelere sicrama ya-
ratacak firsatlar da tanimaktadir. Ozellikle yazilim temelli
kiiresel girisimlerin sigrama yaratma potansiyeli ytliksektir.
Bu potansiyelin oniindeki tek engel, strateji, yontem ve tek-
niklere yaklagim bi¢imlerini belirleyen katilagmis zihniyet
modelleridir.”. (Selguk)

Zekasina giivensizlik degilse, asir1 korumacilik gibi mes-
netsiz kaygilarla yesermesini zorlastiracak sekilde hatali bu-
dadigimiz, buna karsin, 21. yiizyila uyarlanmalarini hatta
sigrama gergeklestirmelerini bekledigimiz genglerimizin ya-
raticilik, hayal giicti, farkindalik, merak, 6zen, sorumluluk
ve muhakeme gibi temel giidiilere esasen sahip olduklari-
nin idraki i¢inde olmamiz gerekir.

Bize gore esasen geng olan iilkemiz halkinin kiiresel
koyde yasamak tecriibesinden gayri noksani yoktur ve bu
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nedenle vesayete degil, egitmenlerin otosansiir ya da kisisel
egilimleri ile kisitlanmamus diiriist rehberligine ihtiyaci vardir.

Yeri gelmisken, ornegin, Irak Savasinin ABD ilkokul
miifredatinda yer aldigini, K-12 miifredatinda “Financial Li-
teracy” (Mali Okuryazarlik) dedikleri, biit¢celeme, kredi ve
borg¢lanma, para yonetimi ve yatirim kavramlarinin islen-
digini sdyleyelim. Surast muhakkak ki bizim genglerimizin
zekadan yana Amerikali akranlarindan eksiklikleri yoktur.
Giincel yasama dair meraklarini ¢evrelerinden, sosyal ya
da 6rgiin medyadan duyduklarindan karine ile gidermek,
aktiialiteyi hemen her zaman natamam bilgilerle yorumla-
mak durumunda kalmalar1 hazin oldugu kadar da tekinsiz
olabilmektedir. Oysa “Tiirkiye’nin en biiyiik sorunlar1 ara-
sinda sayilan egitim, ayni zamanda en biiylik ¢coziimiidiir.
Egitimin ekonomi, terdr, demokrasi gibi alanlardaki sorun-
larin iyilestirici araci olmasi ¢oziim iiretme vasfini artir-
maktadir.”. (Selguk)

Bilinmeyen Bir Konuyu Bilinmeyen
Bir Dil Aracihig ile “Ogrenmek”

“Yabanci dilde egitim”, egitim sorunlarina iliskin tar-
tismalarinin 6zenle diginda birakilan, karsi argiimanlarin
stiklt suikastina ugradigi, hatta meseleyi dile getirenlerin
deli muamelesi gordiigii tabu mahiyetinde bir uygulamadr.
(Bu vesileyle, 20. yiizyilda Yale Universitesinde tam pro-
fesorliik iinvanini en geng yasta (28) kazanan Nobel aday
aday1, molekiiler biyofizik¢i ve biyokimyaci Oktay Sina-
noglu'nu (1935-2015), rahmetle andigimizi sdylemeden ge-
cemeyecegiz.)

Giderek yayginlasan yabanci dilde egitim uygulamasi-
nin tarihsel, siyasal, toplumsal ve ticari nedenleri derinden
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incelenmeye deger olmakla birlikte, burada “Allah’in var
olup olmadig: tartisilir ama yabanci dilde egitim tartisil-
maz.” seklindeki genel kabuliin gerek fen gerekse sosyal
bilimlerde 6zlenen kreatif/innovatif sigcramayr mutlaka er-
teleyen ve uluslararasi dilbilim literatiiriinde kayitlt mahzur-
larina dikkat ¢gekmekle yetinmek durumundayiz.

Hemen ifade edelim ki soziinii ettigimiz “yabanci dil
ogretimi” degil, “yabanci dilde ogretim” yani lilkenin en
yetenekli 6grencileri olduklari sinavlarla sabit ¢ocuklari
“bilmedikleri bir konuyu bilmedikleri bir dil aracilig: ile
ogrenme”ye icbar eden, “akintinin tersine yiizmeye zorla-
yan” uygulamadir.

Ozellikle de yeni diinyanin dili olarak yerlesen Ingi-
lizcenin O6gretilmemesi s6z konusu olamaz. Tersine, yaz
okullar1, kamplar, kuliipler vb. diizenlemeler vasitastyla In-
gilizceyi bir seferde ve son seferde 6gretecek dnlemler dii-
stinlilmeli ve uygulamaya konulmalidir. Boyle bir ulusal se-
ferberlik icin tatillerde bosalan okul binalar1 kullanilabilir,
yabanci dil 6gretmenlerinin ¢alisma kosul ve saatleri yeni-
den diizenlenebilir.

Ancak matematikten sosyolojiye, fizikten miizige, ingiliz
dilinde (veya bir bagka dilde) verilen egitimin, Latin harf-
lerinin kabuliiniin ve onu hemen her alanda izleyen “unle-
arning/bellek bosalmasi” ve “kod ve terminoloji kaosu’nun
onlenemez yiikselisinin, iilkenin diisiince diinyasinda ya-
rattig1 sarsintidan daha hafif olmadigi da bir vakiadir. Ger-
cek su ki toplum bilimlerinde olsun fen bilimlerinde olsun,
ilerleme, yenilik yapma ancak dagarciktaki bilgilerin {ize-
rinde ytikselinebiliniyorsa miimkiindiir. Ve bu her seyden
once egitimde terminoloji ve kod birligi gerektirir.
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Diyecegimiz su ki Tiirk dilinde asgari bes yiiz y1l siireyle
yerlesik oldugunu kadim liigatlerden bildigimiz, 6rnegin,
“miiselles” gibi bir geometri terimini “iliggen” sdzcugii ile
degistirirken, fikri takibi ihmal eder, “miisellesat”in yerine
tiimiiyle alakasiz “trigonometri” kelimesini ikame ederse-
niz, ticgen sekli ile onun tiirevi olan bu bilim dalinin iligki-
sini koparir, trigonometrinin aslinda “iiggen bilim” anlamina
geldigini ¢ikartmayi talebenin ferasetine terk etmis, akin-
tinin tersine ylizmege zorlamis olursunuz. Psikolojiden fi-
zige, ekonomiden astronomiye, fikri takibi 6nleyen on bin-
lerce ornek verilebilecegi agiktir.

ingilizceden bozma (ve Fransizca) “rezonans” sozcii-
glini diistinelim. Mubhtelif ders kitaplarinda “seselim, tan-
tanlk, yankilasim, titresim” ve nihayet “cinlanim” olarak
asgari bes sozciikle ifade edilebilen kavramin, ne oldugu-
nun bir aciklamasi da soyledir: “Salimimli bir dizgenin, yi-
nelenen bir siiriicii kuvvet etkisi altinda yaptigi zorla sali-
nimlarin, stiriicii suklik siiriilen dizgenin oztitresim sikligina
esit olunca c¢ok biiyiik genliklere ¢ikma siireci.”

“Terminoloji kaosu” dedigimiz bu durumun geng zi-
hinlerde yaratmasi kacinilmaz korku ve ricat, tartismadan
vareste olsa gerekir.

Yeri gelmigken, dilde reform ¢abalarinin SSCB’nin
gosplan uygulamasina benzer bir yani1 olduguna isaret et-
meden gecemeyecegiz. Her iki uygulama da bireyin gelise-
cegini hatta dallanip budaklanacagini géz ardi ettikleri i¢in
eninde sonunda yasa dis1 piyasalarin olusmasina neden ol-
muglardir. Dil baglaminda yasa dis1 piyasalar, yanlis kulla-
nilan kelimeler, i¢leri doldurulmayan kavramlar, bozuk s6z
dizimi, kaybolan niianslar gibi anadili ilkellestiren uygula-
malardir. Bir an, Mecelle’deki hakim tanimini diistinelim:
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yargig, “hakim, fehim, miistakim ve emin, mekin ve metin”
olmalidir, 6yle mi? Geldigimiz noktada hukuk talebeleri soyle
dursun kidemli yargiclar dahi bu nitelendirmelerle ne denil-
mek istendigini anlayamamaktadirlar. Oysa psikondroloji bi-
limi, bize dil ile diisiince arasindaki korelasyon katsayisinin
tama yakin oldugunu, dilin fakirlesmesinin zihni faaliyetin
daralmasina (ve tersi) isaret ettigini soyler. Hal buyken adli
sistemimizde gozlemlenen nitelik kayb1 ile Tiirk¢e arasin-
daki baglantiy1 gbzden kagirmamak gerekir.

Talebenin dagarciginda sakl kavramlar/bilgiler ile bag-
lantisin1 hemen tiimiiyle kestigi, dahasi, 6grencinin zamani-
nin 6nemli boliimiinii 6niine konan1 ezberlemeye ayirmasini
gerektirdigi i¢in yabanci dil araciligi egitimde sorun daha
da agirdir. Goriinen o ki yliksekogretimde Osmanli tarihi-
nin Ingilizce “dgretilmesi” ile baslayan, hukuk (Mecelle!)
ogretimi ile devam eden miintehir siireci doguran kisirli-
gin, ilahiyat ve Tiirkgeye de igerirse sirayet etmesi yakindir.

Gergek su ki yabanci dilde egitimin tefekkiiriin aleyhine
isleyen, gen¢ muhayyeyi kisitlayict bir yan1 goz ardi edil-
memek gerekir. Megerki dogada pek nadir rastlanilan de-
halardan olsun, 6grencinin olani sindirmekten, olabilecegi
hayal etmeye vakti kalmadigi bir vakiadir. Ve vakit, hele
de cag1 yakalamaga c¢alisan tilkemiz kosullarinda, nakittir.

Amacimizin ideolojik bir tartigma baglatmak olmadigi
aciktir. Ancak yabanci dilde egitimin “alim degil, alimin séy-
lemini tekrarlayan muallim” yetistirmeye adeta kitlenmis ol-
dugunu goz 6niinde bulundurmak zorundayiz. Bu meyanda,
komplo teorisi iiretmekle suclanmak pahasina, {ilkenin en
parlak 6grencilerine, 21. yiizyilin cesur yeni diinyasinin ge-
reksindigi “apparatchik” statiisiiniin uygun goriilmiis ola-
bilecegini diisiinmeden edemedigimizi itiraf ediyoruz. Bize
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gore Sayin Selcuk’un isaret ettigi gibi ... bankacilik, ileti-
sim, saglik gibi alanlarda evrensel teknik standartlar kulla-
nilarak gorece yol alinmakla beraber, egitim ve kiiltiir saha-
larinda ithal tekniklerin tabiatlar icabr’ ¢aligmiyor olmalari,
onemsenmeleri gereken uyaricilar olsa gerekir.

Unutulmasin ki Irlanda’nin kiiltiirel fethi de 19. yiizy1-
lin sonlarindan itibaren ve ortaokuldan baslamak iizere ir-
landa dilinin (Gaeilge) Ingilizce ile ikame edilmesiyle bas-
lamist1. Sadece yiiz elli y1l i¢inde anadillerini konusabilen
pek az sayida Irlandalinin kaldig1, giiniimiizde {ilkenin ha-
kim dilinin Ingilizce oldugu hatirlanmali; Lozan’da antlasma
stirecini durduracak kadar 6nem atfedilen, 6rnegin, Robert
Kolej gibi yabanci dilde 6gretim yapan okullarin devami
konusundaki 1srar {izerinde diisiiniilmelidir.

Matematiksel Bir Dil Olarak Tiirkce

fletmeye calistigimiz tiim olumsuzluklara karsin ger-
cek su ki “coziimiin olmadig1 yerde sorun da yoktur”. Bize
gore Tiirkge 6gretimi K-12 siirecinin biitiiniinii kapsayacak
sekilde tahkim edilebildigi ve siireklilik, ince ayar gozeti-
lebildigi takdirde, anlatageldigimiz olumsuzluklar1 birkag
kusak iginde telafi etmek, giiniimiizdeki ters akintry1 6g-
rencinin lehine ¢evirerek hedefe dogru hizlanmasini sagla-
mak miimkiin olabilecektir.

Tiirkge, uluslararasi nitelikteki Kavramsal/Bilissel Bilim
(Cognitive Science) ve Psikodilbilim (Psycholinguistics) aras-
tirmalarinda matematik 6grenimini kolaylastirdig1 defaatle
saptanmis rasyonel bir dildir. Bu niteligini biitiin fiillerde
istisnasiz ayni eklerle ve mantiksal bir siirecle yeni fiiller/
tanimlar kurmasina elveren bitisimli (agglutinative) dil ol-
masina borgludur. Tiirkgenin ezberi degil, mantig1 6ne alan
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bu 6zelligi (basmak fiilinden, bas: yani hali isminin tiireti-
lebilmesi gibi) matematikte bir kavramin diger bir kavrami
dogurarak ve gelistirerek ilerlemesi ile ayn1 diisiinsel yon-
temi paylasir. Siipheci okuru rahatlatmaya yardime1 olacagi
umulan bir drnek, Ingiliz dilindeki “irregular” yani dgren-
ciye sorgulamadan ezberlemekten baska ¢are birakmayan
fiillerdir. Nitekim, kelime tiiretmeye uygun bir dil olmayan
Ingilizce bu zaafin1 Yunancadan kok ithal ederek giderir ki
bu da ezber zorunlulugu demektir: Ornek, 1956 yilinda Yu-
nanca ruh anlamina gelen psyche sdzcligiline eklenen ve yine
Yunanca gériintir, belli, agikar anlamindaki dé/ kelimesinin
eklenmesiyle tiretilen psychedelic kelimesi gibi.

Yaygin kanaatin aksine, Tilirk¢enin matematik (ve do-
layistyla bilim) dili oldugunu dogrulayan son arastirmalar-
dan birisinin de 2014’te, Ottowa’da, Institute of Cognitive
Science (Kavramsal/Biligsel Bilim Enstitiisii) direktorii Pro-
fesor Jo-Anne LeFevre baskanliginda yiiriitiilen ¢alisma ol-
dugunu sdyleyelim.

Profesor LeFevre, cocuklarin ve yetiskinlerin matema-
tigi kavrama, okuma-yazma ve sayma becerileri, okuma-ma-
tematik iliskisi gibi girift kavramlar1 idrak etme (compre-
hension) ve anlama siiregleri iizerinde eserleri olan birisidir.
Bu kapsamda, 88 tanesi anadili Tiirkce, 59 tanesi Ingilizce
olan 3-11 yas grubu ¢ocuklari ile yiiriittiigii sézlinii ettigi-
miz “workshop”, Tiirk¢e konusan ¢ocuklarin Ingilizce ko-
nusanlara kiyasla sayilar1 anlama ve sayma konusunda daha
basarili oldugunu teyit etmekte, LeFevre bunu dilin yapisal
ozelligi ile agiklamaktadir.

Hasili, sorun kuyunun derinligi degil, hedefe ulagtirma-

yan ipin kisaligidir. Yabanci dilde egitim veren kurumlari
lagvetmek gibi siyaseten fevkalade yanlis radikal dnlemlere
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basvurmadan da 6rnegin, Ingilizceyi hakkiyla dgretecek ve
fakat egitim araci1 yapmayacak “deneme” okullarina revag
vermek suretiyle ¢oziilebilse gerekir. Tiirkce, hi¢ kuskusuz,
bilim dili olmak baglaminda herhangi bir yabanci dil ile ye-
nisebilecek potansiyeli haizdir.

Buna karsin 1926’dan bu yana neredeyse dokunulmamis
olan Tiirk¢e gramerin ¢agdas bir anlayisla yeniden ele alin-
masiyla baglayan bir “seyr-i siiluk™ seferberliginin de Tiirk-
cede gerceklestirilmesi geregi agiktir. Bize gore Tiirk Dil
Kurumu, her seyden 6nce kendi yumagini ¢ézmeli, Grne-
gin, “genellikle varliklarin ve adlarin yerini tutan ad soylu
sozclk” diye tanimladig1 kavramin adil mi, zamir mi; mu-
kaddem kavraminin karsiliginin postulat m, énkoyut mu,
onciil mii, 6nerme mi; di’li gecmis zaman diye 6grenegel-
digimiz bi¢cimin éngériilen ge¢mis zaman mi, goriilen geg-
mig zaman mu, hatta bilisimsel mi, kavramsal m1 oldugunu
karara baglamali ve karar1 Anayasa’nin birinci maddesi mi-
sali degistirilemez olmalidir! Ayni sekilde, sapkali, sapkasiz
harfler, uzatma isaretleri gibi imla kurallarinin da degistiri-
lemez esaslara baglanmasi, internet ve sosyal medyanin ig-
dis ettigi Tiirkgenin hayatta kalmasi i¢in sarttir. Bu ¢erge-
vede, 1, s, ¢, U, O gibi harflerin yazimdan diismesinin dilin
fonetik yazim 06zelligini yok etmekle tehdit ettiginin idra-
kinde olunmalidir.

Ve nihayet, honorific dillerden olan Tiirkce, sen-siz (thou-
you) ayrimi gozetir ve vurgular. Nezaket, yas farki, saygi,
tanisiklik derecesi, ast-ist iligkileri gibi kiiltiirel anlami1 olan
farkliliklar1 ifade eden, muhatab: ululama belirten bu for-
matin, basta sosyal medya ve reklamlar olmak tizere haber
sunucularinin, hatta siyasilerin birbirlerine hitaplarinda goz-
lemlenen teklifsizlikle ikame ediliyor olmasi, dilin 6tesinde
kiiltiirdeki degisimin isaretidir. Bize gore yetmis yasindaki
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muhatabina ilk ismiyle ve sen diye hitap etme egiliminin
yayginlagiyor olmasinin demokratiklesmeden 6te telmih-
leri olsa gerekir.

Diyecegimiz odur ki saglam bir Tiirk¢e egitimi oyunu
birkac kusak icinde bozar. Yeter ki TDK, TUBITAK, Talim
Terbiye Kurulu, Tiirkoloji, ilahiyat, hukuk fakiilteleri ve sair
paydaslar, ellerini tasin altina koymaktan imtina etmesinler.

Ne Yapmalh? Birkac Ornek...

Bize gore egitimde paradigma tartigmasinin en 6énemli
meselesi miifredattir, ¢linkii niteligi ve niceligi itibariyla
Ozenle kotarilmis miifredat, diinyay1 talebenin (ve 6gret-
menin!) ayagina getirirken mizan-iil akl’in yerlesmesini de
saglayacak ve tesvik edecektir.

Tiirk¢ce-Mantik-Matematik Sacayagi

Gonliimiizde yatan miifredata gelince gergek su ki “Dii-
slincenin olmazsa olmazi, tuglasi, demiri, ¢gimentosu, harci,
dil: Tiirkge. Akil yiiriitmenin olmazsa olmazi mizan-iil akl
yani mantik. Mantigin olmazsa olmazi Tiirk¢enin dogru kul-
lanim1. Dogru diisiinmek i¢in ‘akil’ yeterli degil, ‘akilli’ ol-
mak da yeterli degil; ‘aklin 6l¢iisii’ sart.”. Hal bdyle olunca,
anaokulundan doktora asamasinin da dahil oldugu egitim
stirecinde Tiirk¢enin agirlikta olmasi geregi acik.

Su serhle ki 6grencinin zekasini, kavrama yetenegini,
fitri merakin1 hemen her zaman kiiglimseyen, sulandirilmis
ya da anakroniktik metinler yerine olabildigince giincel me-
tinlere revag veren, “dlisiinmenin, akil yliriitmenin ‘yontem’
olarak dgrenilebilir oldugunu 6greten, dogru ve yanhs akil
yiiriitmeleri irdeleyen” igerik. “Ogrencinin kendi diisiincele-
rini gegerli olarak ifade etmesini, bagkalarinin diistincelerini
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ise dogru anlamasini saglayan akil yiiriitme, muhakeme, dii-
siinme, ispat ve ¢tkarim yapma yontemini, yani mantik ku-
rallarini ve hatalarini 6greten; mantik hatalar1 sonucu ortaya
cikan bos, temelsiz, asilsiz ahkama farkindalik gelistirme-
sini saglayan” Tiirkge.

Gergek su ki Tiirkgenin s6z dizimine uygun olarak ifade
edilen hiikiim ctimlelerinin olusturdugu onciiller (premi-
ses), ¢ikarim (deduction) ve sonug (conclusion) olmak tlizere
iic bilesenden meydana gelen argiiman, 6grenciyi bir kanat
cirpmastyla matematige ucuracak olan kavramlardir. Bir
argiimanin, savin ya da iddianin gecerli olup olmamasinin
bilesenlerinin tutarliliklari ile dl¢iildiigiinii idrak eden geng
zihin, 6diinii kopartan denklemlerin de 6zde arglimanlar ol-
duklarinin farkina varacak, giiniimiizde oldugu gibi mate-
matikten kagma noktasina gelmeyecektir.

Ote yandan, yukarida soziinii ettigimiz TDK, TUBI-
TAK, ilgili STK’lar, dernekler ve diger kurum ve kurulus-
lardan olusan konsorsiyumun devreye girerek terminoloji
kaosuna son vermesi, Tiirk¢ce-Mantik ve Matematik ara-
sinda dil/kod birligi saglamasi gerekecektir.

Kozmoloji

Bize gore egitim kisinin kendisini anlamlandirmasina
yardim ettigi siirece angarya olmaktan ¢ikar ve mana ifade
eder. Hele de bizimki gibi kiiltiirel yasam savagi veren top-
lumlarda gen¢ kusaklarin kimliklerinin/varliklarinin dege-
rine dair giivenceye ihtiyaglar1 vardir. Metnimizin Birinci
Boliimii'nde anlatmaya calistigimiz 21. yiizyilin ruh hali,
hamasi destanlara, 6zenle kurgulanmis dahi olsalar tarihi
kisiliklere dykiindiirmeye de miisait degildir. Bu kosullarda
¢ikis noktasinin, insanoglunun asirlar iginde kendisini nasil
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konumlandirdigini ictenlikle paylasan kozmoloji 6gretiminde
olabilecegini diisiiniiriiz.

Birincisi bilimsel kanitlara degil, dini diisiince ve yargi-
lara dayanan dini kozmoloji, digeri fiziksel kozmoloji ol-
mak iizere iki asamada sunulan evrenbilim, ilk etapta Me-
zopotamya, Hint, Tiirk, Cin, Yunan, Islam ve diger kitapl
dinlerin vazettiklerini naklederken; ikinci etapta gok cisim-
lerini, galaksileri, yildizlari, karadelikleri vb. olusumlar1 ve
birbirleriyle olan iliskilerini kuramsal olarak inceleyen ¢ag-
das bilim dali tanitilabilinir. Belgesel acisindan fevkalade
zengin olan konu, diinyay1 6grencinin ayagina getiren fev-
kalade zihin agic1 bir etkinlik olacaktir kanaatindeyiz.

Din Bilim/Teoloji Tarihi

Bize gore sosyoloji, iktisat hatta tarih de dahil olmak
iizere higbir sosyal bilim, insanligin yeryiiziindeki seriive-
nini hakkiyla kotarilmis, diiriist bir inanglar tarihi kadar
iyi anlatamaz. Medeniyetler inan¢ temelinde kurulur, eko-
nomi inan¢ temelinde yapilanir, sosyoloji inan¢ dogrultu-
sunda sekillenir, siyaset inangtan gii¢ alir. Hal buyken, koz-
moloji ya da beseri cografya miifredatina paralel olarak,
Samanizm’den Taoculuga, Budizm’den Sinto’ya, Asatru’dan
New Age tarikatlarina varincaya kadar Yeni Diinya Diize-
ni’ni paylastigimiz tiirdaglarimizin hangi tellerden caldik-
larin1 gliniimiizdeki pratiklerinden yola ¢ikilarak anlatilma-
sinin, 0zlenen sicramaya katkida bulunacagi muhakkaktir.

flahiyat sézciigiinii kullanmaktan 6zenle kaginiyor olma-
miz dikkatli okurun goéziinden kagmayacaktir; nedeni, keli-
menin Islam’la Adeta esanlaml1 kullaniliyor olmasinin getir-
mesi kaginilmaz polemige ¢anak tutmamak, “profesyonel”
(!) Miisliimanlarin higsmina ugramaktan sakinmak oldugunu
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saklamayacagiz. Buna karsin Bat1 diinyasini adeta oksiden-
talist bir yaklasimla yeknesak bir blok gibi gérmekten kur-
tulmanin (ve dolayistyla rasyonel degerlendirmenin!) yolu,
Yahudi ve Hristiyan dinlerini baglica mezhepleri, tarikatlar1
ve pratikleri ile tanimaktan geger.

Yeri gelmisken Bati medeniyetinin iki bacagindan bi-
risinin Yunan-Roma, digerinin Yahudi-Hristiyan oldugunu
hatirlayalim. Gergek su ki Tanzimat’in ilani ile sonugla-
nan Batililasma gayretlerimiz Yunan-Roma bacag iizerin-
den yiiriimiis, Aristo’yu, Stoacilar1 ¢oziimleme gayretleri-
miz, Aziz Acquinas ve ahfadi papalar1 goz ard1 etmemizle
sonuglanmistir. Oysa giiniimiizde Israil hi¢ olmadig1 kadar
Yahudi, AB ve Anglosakson diinyasi hi¢ olmadig1 kadar
Isevi'dir. Dememiz odur ki teoloji tarihi gibi siyaset dogru
bir baslik altinda 6gretilecek inang sistemleri, ilkemiz 6g-
rencilerine diinyay1 dogru okumak baglaminda paha bigil-
mez katki saglarken kendi kimliklerini de a¢ikliga kavus-
turmaya yardimci olacaktir.

Beseri ve iktisadi Cografya

Kiiresel 1sinmadan ¢evre kirliligine, tiikenen kaynaklara,
kaybolan tiirlere kadar her giin gezegene dair olumsuz bir
haberle sarsilan giindemin cografyaya iadeiitibar talep etti-
gini diislinliriiz. Ancak bu defa vurgu, daglarin yiiksekligi
ya da nehirlerin uzunlugu degil, yeryiiziinde insanlarin yer-
lestigi yerleri ve o yerlerle iligkilerini konu alan Beseri ve
Iktisadi Cografya iistiinde olmalidir. Fiziksel cografyayi
yedegine alan miifredatin, enerji kaynaklari, sanayi/teknoloji
cografyasi, madenler cografyasi, ticaret cografyasi, ulasgim
cografyasi, turizm cografyasi, tarim cografyasi gibi konu-
lar1 igermesi talebenin ekonomik sorunlara iliskin algisini
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gliclendirmeye yardimei olacaktir. Burada da iyi planlanmis
ceviri seferberligi, var olan mebzul miktarda gorsel mater-
yali 6grencinin istifadesine hizla sunabilecektir.

Ekonomi

Ulke gengliginin belki de en zayif oldugu alanin eko-
nomi oldugunu, bu olgunun iilkenin genel olarak degerlen-
dirmesinden hesapsiz tiiketime kadar hayati 6nemi haiz pek
cok etkinligi olumsuz etkiledigi kanisindayiz. Oysa yine il-
kokuldan baslamak ve tedricen ayrintilandirmak kosuluyla
ev ekonomisi baslig1 altinda iicret, maas, yan gelirler, kredi
kartlari, aile biitgesi ve yatirimlari islenebilir; iilke ekono-
misi, devlet gelirleri, vergiler, biitce, ithalat/ihracat vb. ko-
nular lizerinde c¢alisilabilir. Feodalizm, devletcilik, karma
ekonomi, liberalizm vb. ekonomik sistemlerin okul miif-
redatinin parcasi olmasi halinde siyasi/ideolojik tartigmalari
da kiillendirmesi, rasyonellestirmesi beklenir.

Yonetim/Siyaset Bilimi

Ekonomi 6gretimi ile koordine edilen yonetim/siya-
set bilimi, basta komsularimiz olmak iizere diinya dev-
letlerinin yapilanmalarini, siyasal kurumlarini, STO’leri,
siyasi partilerini o6gretir, diinya liderleri ile tanigtirirken
uluslararasi olaylar takip edebilmelerini de miimkiin ki-
lar ki bize gore bu sadece dgrenciler degil, 6gretmenleri
icin de ice doniikliigiin kirilmasi, diinyanin sahici giinde-
mine a¢ilma anlamina gelecektir. Bu meyanda, mutlaki-
yet, mesrutiyet, cumhuriyet, demokrasi ve tiirleri gibi re-
jim ve ideolojileri meseleleri siyasi tarafgirlige dokmeden
irdelemek imkan1 dogar.
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Birlikte Yasam Bilgisi/Adalet/Hukuk

Her Allah’in giinii adalet sistemine iliskin bir olayla sar-
silan tilkemizin genglerini toplumsal yasamin huzurlu ve
giivenli bir sekilde devam etmesini saglayan, diizene so-
kan kurallara iligkin bilgiyle donatmamanin affedilemez
bir ihmal oldugunu diisiiniiriiz. Din kurallari, ahlak kural-
lar1, gorgii kurallar1 ile baslayan, hukuk kurallar: ile tilke-
miz hukuk sistemine giris yapan, 6zel hukuk, kamu hukuku,
yasa, anayasa, AYM, AIHM, baro, vb. kurumlarla tanistiran
miifredatin genclerin ayaklarini yere basmalarina yardimet
olacagi, rasyonel diisiinmeye sevk edecegini dngérmekteyiz.

Tirk Demokrasi Tarihi/Yakin Tarih

1980 dogumlu olanlarin uzman, miifettis, hatta kayma-
kamlik i¢in yash sayildig1 (KPSS {ist yag sinir1 35) iilkemizde,
1950 Se¢imleri sdyle dursun, 12 Eyliil Darbesi'nin dahi ha-
tirlanmadig: bir vakiadir. “Episodik hafiza” yetersizliginin
toplumsal olaylar1 degerlendirme, yorumlama, 6ngérme ye-
tilerini tahrip ettigi de bir vakiadir. Hele de bizimki gibi bag
dondiiriicti bir hizla kosusturan toplumlarda giincel olaylarin
izini slirmek, istenmeyen hadiselerin muhtemel tekrarlarina
kars1 onlemler gelistirmek igin gerekli diisiinsel dayanisma
da miimkiin olamamaktadir. Hal buyken, 6rnegin, 2000 y1-
lindan baslayip 1808 Sened-i ittifak’a inerken (LIFO!) giin-
cele gonderme yapmayi, siyasi partileri ve liderlerini ihmal
etmeyen esasli bir demokrasi tarihi 6gretiminin yetistire-
cegi bilingli kusaklarin toplumsal yasamin her alaninda fark
yaratacagina inantyoruz. Her haliikarda, 9. sinif 6grencisini
“Anadolu Beylikleri Donemi’nde, Italyan devletleri ile yapi-
lan ticarette Bizans ve Italyan paralarinin ve 6lcii birimleri-
nin hangileri” oldugu ya da “Basmaci hareketinin amaclari
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arasinda Rusya’da Bolsevizm’i yaymak” olup olmadig1 sek-
lindeki sorulara (2016 LYS 4 Sorulari, Tarih testi) muhatap
etmekten daha akilci ve islevsel olacaktir.

Ve Digerleri...

Hemen ifade edelim ki miifredat baglaminda yukarida
siraladigimiz konular egitimde zihniyet degisikligi derken
nasil bir donilisiim tasavvur ettigimizi anlatmaya yonelik
birtakim oOnerilerden ibarettirler. Ayrintili bir miifredat ca-
lismast haddimiz olmadig: gibi fizik, kimya, biyoloji, ast-
ronomi, jeoloji gibi olmazsa olmaz alanlarda fikir serdet-
meyi ehline birakmak durumundayiz.

Bu cergevede 21. yiizyil ile iinsiyet kesp etmeyi hedef-
leyen miifredat1 hayata gegirecek ders kitaplarinin alanla-
rinin uzmanlar1 bilim adamlar: tarafindan yazilmasi gere-
kecektir. Ulkenin en parlak beyinlerinden istifade etmek
amaciyla, ornegin, Baskan Eisenhower’in 1958’de ¢ikart-
t1g1 “National Defense Education Act” yasasi benzeri bir
kanun, mesela, siyaseten de uygun diisebilecek “Yeni Tiir-
kiye Egitim Yasas1” ¢ikarmak, boylece egitimin dogrudan
paydaslar1 olan glizide isimlerin egitim seferberliginde ken-
dilerine diiseni yerine getirmelerini saglamak, tesvik etmek
miimkiin olabilecektir.

Itiraf etmeli ki, mesela, Profesor Ortaylr'nin K-12 yas ara-
l1g1 i¢in kaleme alacagi “Cumhuriyet Tarihi”, Profesor Sa-
dik Tirker’in derleyecegi “Teoloji Tarihi”, Profesdr Ayhan
Altintag’in kotaracag1 matematik/fizik serileri, Profesér Ha-
kan Pekcanitez’in yazacag “Birlikte Yasam Bilgisi”, Dr. Se-
ref Oguz’un “Bilgi Ekonomisi” gibi giinii okuyan ders kitap-
larmin tedaviile sokulmasinin fevkalade heyecan ve giiven
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verici oldugunu, egitim sistemine yepyeni bir soluk getire-
cegini diisiiniiyoruz.

Hig kuskusuz, saydigimiz isimler, bu ¢alismamiz vesile-
siyle ilk akla gelenlerdir. Bize gore derin Tiirkiye, elini ta-
sin altina koymaktan kacinmayacak daha nice bilim adami/
uzman barindirir. Gergek su, ne denli comert olursa olsun-
lar, tilkenin birinci sinif miellif ve redaktorlerine 6denecek
ticretler, 16 milyon 6grenciye ticretsiz dagitilan tablet bilgi-
sayarlardan (ya da akilli tahtalardan) daha pahaliya gelme-
yecektir. Ote yandan, Talim Terbiye Kurulu'nun da boylesi
seckin bir grubu benimseyecek ve yardimer olacak sekilde
yeniden yapilandirilmasi gerekebilecektir. Bu noktada ka-
dim bir Irlanda 6zdeyisini hatirlatmadan edemeyecegiz: “No-
el’in erken gelmesi i¢in dua eden bir hindi goriilmemistir.”

Alev Alath
Beykoz, 2016



KAPADOKYA UNIVERSITESI EGITIM
FELSEFESI VE SOBE (SON BiLGiYi ONCELEYEN
EGITIM-OGRETIM) YONTEM28

Kapadokya Universitesi, grenme ve dgretme kuram-
larinin yeni yorum ve uygulamalar1 1s1ginda egitimde ¢igir
acan, Ozgiin bir felsefe ve isleyise sahiptir. Bu nitelikleriyle
Universitemiz, bir biitiin olarak diger iiniversite yapilanma-
larindan farkli ve iddial1 bir misyona sahiptir. Burada, 6nce

(17554

mevcut sistemlerdeki yetersizligi teshis ile “egitim siste-
minde kroniklesen problem” tanimlanmaya, sonra Univer-
sitemizin gelistirip uyguladig1 ¢6ziim yontemi anlatiimaya

calisilmaktadir.

Egitim Sistem(ler)inde Kroniklesen Problem

Batr'nin 6nde gelen iiniversitelerinden {igiincii diinya-
nin zar zor ayakta durabilen egitim kurumlarina kadar on
binlerce ytiksekogretim kurulusu, orta ¢aglarin ezber me-
totlar1 ile yarisircasina birbirinin benzeri miifredat ve ders
icerigine sahip olmak i¢in adeta yarigmaktadir. Birbirini
tekrar ederek kemiklesen bu yapilar egitim ve arastirmada

28 Bu béliimiin tamamu agagidaki linkte mevcuttur ve Kapadokya Universi-
tesinin Egitim Yontemi olarak belirlenmistir. Yontem, Egitim Paradigmasi
ve Alev Alatli Hocamizin rektor Hasan Ali Karasar ile yiiriittiigii bir galig-
manin tiriiniidiir. Yukarida metinde teklif edilen LIFO metodunun egitime
uyarlanmig halidir.
https://kapadokya.edu.tr/hakkimizda/egitim-yontemimiz
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duraganliga yol acarak ilerlemenin de 6nemli engellerinden
biri haline gelmistir.

Zira bu egitim sistemlerinden bir¢ogu, zamanlarinin bii-
yik bir kismin1 maziyi arastirip 6grenmeye ayirmaktadir.
Bu durum hem giincelin ihmal edilmesine hem de 6grenme
yerine ezber ile yetinmeye yol agmaktadir. Sonugta, adeta
her tiirlii gelismenin 6nii tikanmaktadir! Bu diizen iginde
milyonlarca geng, uzmani olmak istedikleri brangin diinya
tarihindeki baslangicini ve yirminci yiizyila erisimini goriip
kaliyor. Kalibin1 kirabilen bir avu¢ geng insan, kendi gay-
retleri ile giinceli anlayabilecek donanima sahip olmak icin
macerall yolculuklara ¢ikiyor. Ayn1 cografi kesifleri yapan
ve kendilerine kadar gelen diinya/cografya anlayisi ile ye-
tinmeyen kasifler gibi. Onlarin arasindan da nadiren ¢ikan
birkag1 yaptiklar: kesfin idrakine varabiliyorlar. Bu istisnai
hallerde de insanligin bugiine kadar tasidig1 bilgi birikimine
katkida bulunabiliyorlar. Ama ya arkada kalan milyonlar?

Fizik Newton’da takilir kalirsa asla Einstein’1 yakalaya-
maz. Oklid’e takilan uzay geometrisini yakalayamaz. Mii-
zecilik saygin bir istir ama miizedeki koltuklarin tizerinde
uzun boylu oturamazsiniz. Ve miizedeki esya islevini kay-
betmistir. Bizdeki trajedi Tanzimat’la basladi ve hakli ola-
rak Batr'y1 anlamaya ¢alistik. Fakat anlamaya calistigimiz
Bati, 1800’lerin ikinci yarisindaki Bati degil, isa’dan 6n-
ceki kadim devirlerdeki Bati idi. Endiistri devrimini biti-
ren Batr'nin ¢agdas durumu ile ugrasmadik, koklerinde de-
belendik kaldik.

Bacon, bilimin babasi denir, metodundan dolay1. Ba-
con deneysel bilimin babasidir. Ingiliz ekolii. O yillara ka-
dar Batr’'nin en iyi beyinleri kutsal metinlerle ugrasir ve ora-
lardan bilim siizmeye calisird1. Obiir tarafta Aristo, Antik
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Yunan’in statik diinyasidir. Antik Yunan diinyas gelismeye
miisait bir diinya degil, oldugu gibi kabul edilen bir diinya-
dir. O yiizden ahlaki degerleri siniflarin kendi i¢inde had-
lerini bilmelerine gore kurulmustur. Bir iist sinifa gegmeye
calismak erdemsizlik olarak goriilmiistiir.

Tirkiye’nin bir bagka sanssizlig1 ise Bati diinyasi ile
Batr'nin en bagnaz kesimi olan misyonerler kanali ile ta-
nigmasi olmustur. Osmanlr’daki misyoner okullari, Bat'nin
en geri kismini bize transfer ettiler. Biiyiiklerinin say1s1 40’1
asan misyoner okullarinda Bacon, Newton higbir zaman ol-
mad. Isin bilim tarafi bu okullara girmedi. Ne girdi? Antik
Yunan girdi. Ki o Antik Yunan bize girdiginde Bat1 ondan
ylizyillardir vazgecmisti. Maalesef biz buna uyanamadik.
Yakin zamanlara kadar (1940’1 yillarda bile) Tiirkiye’nin
kurtulusunu okullarda Latince ve Yunanca dgretilmesinde
bulanlar vardu.

“Gergek su ki felsefeyi Aristo’dan, edebiyati Binbir Gece
Masallarr’'ndan, astronomiyi Ali Kus¢u’dan, matematigi Pi-
sagor’dan, ekonomiyi Malthus’tan baslatan... egitim/6gre-
tim anlayis1, glinii yakalamaya elveren bir sistem degildir.
Glinli yakalamaya elvermedigi gibi omiir tiiketir ve “Bi-
zim oglan bina okur, doner doner yine okur.” darbimeselini
dogrular. Daha da vahimi, geng¢ zihinleri kireglendirecek,
bagnazlastiracak, tilkemizin kurtulusu i¢in elzem olan far-
kindalik, merak, hayal giicii, yaraticilik, muhakeme ve do-
layisiyla yenilik iiretme yetilerini torplilemeye devam ede-
cektir.” (Alev Alatl)

Mevcut sistem, yani ilk bilgiyi 6nceleyen egitim-6gretim
yontemi; her giin taze ekmek alip zayi olmasin diye evdeki
bayatini yemek gibidir. Dolayisiyla taze ekmegin hemen hig
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yenmedigi bir kisir dongii olusur. Egitim sistemimiz de sii-
rekli bayat ekmekle doyurulan bir mide gibidir.

Miitevelli Heyet Bagkanimiz Alev Alatl’nin kavramsal-
lastirdig1 vasat egitim tuzagi, akranimiz bircok iilkede et-
kindir. Tiirkiye de bu girdabin i¢indedir. Milyonlarca geng
bu tuzak i¢inde bocalayip durmaktadir. Oysa Tiirkiye bun-
dan kurtulmanin yolunu bulacak giice sahiptir. Kapadokya
Universitesi, en kisa yoldan giinii yakalama, anlama, anlam-
landirma ve kendi sartlarimiza uygun yol haritalar1 hazir-
lama mesuliyeti ile bdyle bir ¢dziim i¢in kollar1 stvamig ve
son derece de basarili sonuglar almaya baglamistir.

Coziim Yontemi

(COziimiin bulunabilmesi, yasanan problemin dogru ta-
nimlanmasi ile miimkiindiir. Yanlig tanimlanmis bir prob-
leme dogru ¢6ziim bulunamaz. Kapadokya Universitesi
dogru teshisle birlikte gelistirdigi 6zgiin felsefesi ile dogru
tedavi yontemini de bulmustur.

Felsefe ve isleyisimizin odaginda, kurucumuz Alev Alat-
I'nin 6nerileriyle, farkl: bilim dallarindaki uygulamalardan
esinlenip mevcut 6grenme ve 6gretme kuramlarina 6zgiin
bir katk1 olarak gelistirdigimiz SOBE (Son Bilgiyi Once-
leyen Egitim-Ogretim) yonteminin hayata gegirilmesi yer
almaktadir.

Egitimde bilinen biitiin 6grenme kuramlari, siirecte 6g-
renenin aktif katilimin1 sart kosar; zira 6grenme bir etkile-
sim iiriiniidiir. Insan en ¢ok en yakinindaki uyaricilardan et-
kilenir; onlara ilgi duyar, onlar1 anlayip 6grenmeye motive
olur. Motivasyon 6grenmede hayati dnemi haizdir. Motive
olunmayan, ilgi duyulmayan konularda “ezberleme” olusur;
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bununla da bireylerde istendik tutum ve davranmiglar gelis-
tirmek olanaksiza yakin giicliiktedir.

Bunlar1 hemen herkes bilir ve sdylemlerinde dile geti-
rir. Ancak ne ac1 ki egitimdeki uygulamalar bu kadar giiclii
bir gergeklikten sanki habersiz gibi kurgulanip isletilmek-
tedir. Kapadokya Universitesi, bu gercekligi uygulamala-
rina aktararak son derece etkili ve bir o kadar da sessiz bir
devrim gerceklestirmistir.

Bu baglamda, Kapadokya Universitesi, egitim alaninda
uyguladig1 SOBE Yontemi ile “en gilincelden/yakindan bas-
layarak” olusturdugu miifredat ve ders izlenceleri ile diin-
yada bir ilke imza atmistir. Buna gore her alanin gegmise/
uzaga takilip kalmak yerine, “en giincel/yakin” bilgisinden
baglayip geriye dogru adim adim giderek gelisme siireci belli
bir biitlinliik i¢inde anlasilmaya g¢alisilmaktadir. Bu yakla-
simda, 6grenciler siirece daha ¢ok katilarak daha kolay ve
daha ¢ok motive olmaktalar. Siirecin sonunda, 6nceki sis-
temlere hakim olan ezberleme yerine, egitimin amagladigi
arastirma ve 6grenme gerceklesmektedir.

Izlenen ilke basit ve kolay anlasilirdir. Buna gére: en
son kesif en degerli olandir, en son bilgi en pahali bilgidir,
en son Uiriin en tercih edilen iirlindiir. Diinyada, endiistriyel
espiyonajin hedefinde bunlara ulasmak vardir. Egitim sek-
torli de en yeniyi, en gelismisi hedeflemek; bu yonde bulus-
lar yapmak, yenilikleri fiilen yasamak ve yasatmak zorunda-
dir. Bagkalarinin kopyalanmasi ile bu hedeflere ulasilamaz;
bunlar1 bizzat tiretmek ve yasayarak igsellestirmek gerekir.
Universiteler, dgretim elemanlar1 ve dgrencileri ile bu sii-
rece aktif olarak katilmak zorundadir.

Tarih ayni ¢agda birden fazla ¢cagin yasanabildigini gos-
termektedir. Farkli kitalarda degil, bazen ayni iilke sinirlari
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icinde bronz ¢agi ile post-modern zamanin bir arada var
olabildigini gériiyoruz. Ornegin, birgok iiniversite tarihin
derinliklerinden ¢ikamaz, kadim zamanlardan kendilerine
modeller ararken, bizim gibi ¢ag1 kavrayip gegmeye talip
olanlar da yok degildir.

Kapadokya Universitesi olarak amacimiz yolculuga bili-
min, teknolojinin ve felsefenin en giincel noktalarindan bas-
lamak, onlar1 kavramlastirip 6grencilerimizin kolayca ig-
sellestirmelerine yardimci olmaktir. Bu siirecte, diyalektigi
tersine ¢eviriyoruz. Tezin (yani hakim kabullerin) bir sentez
oldugundan hareketle sentezi de-sentezleyerek parcalarina
ayiriyoruz. Burada yasamsal 6nemi haiz olan giincel sen-
tezi teshis etmek ve onun {lizerinden yiirtimektir. O yiizden
Batr’nin bize agtig1 bilim alaninda ¢alismak bir fabrikanin
seri Uretimi gibi uygulamada biri birinin benzeri tezlere ve
bilimsel arastirmalara yol agmaktadir. Bunu tersine cevir-
menin yolu bu kulvardan ¢ikip toplumun kisitli imkanlarini
diinyanin gelecegini sekillendirecegi bariz olan giincel ¢a-
lisma alanlarina ydneltmek olmalidir. Kapadokya Univer-
sitesi bunu yapmaktadir.

Ogrencilerimizin bizimle gegirdigi zamanin kisith ve
cok degerli oldugu bilincindeyiz. Bunu en verimli sekilde
degerlendirmek istiyoruz. Her birinin ¢alistig1 konudaki son
tezin, bulusun, durumun ne oldugunu birlikte anlamaya ca-
lisarak bagliyoruz. Ardindan bunu bir yapr bozum siire-
cine sokarak parcalarina ayiriyoruz. Bu sayede hem ta-
rih1 kronolojide hem de yapr taslarinin olusmasinda geriye
dogru bir diyalektik siirec igletiyoruz. Einstein’in “problem-
lerimizi onlar1 yaratan diislince diizeyini kullanarak ¢oze-
meyiz” ifadesi bu konuda kilavuzumuz olmaktadir.
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Diyalektigi tersine ¢evirince tikali damara takilan “stent”
etkisi kolaylikla gozlenmekte. Kritik siire¢ sentezi bulmak
ve pargalarina ayirmak konusunda kararli bir durus sergi-
lemek olarak karsimiza ¢ikmakta. Bugiin Amerika Birlesik
Devletleri ve onun temsil ettigi tiim degerler bir sentez ola-
rak bilinir. Pargalarina ayirdik¢a altinda Roma’y1 ve onun
ahlak degerlerini kolayca gérmek miimkiindiir.

Aslinda uygulamali bilimler bunu tabii olarak hep ya-
par. Mesela higbir hekim tedaviye hiicre yapisindan basla-
maz. Once o alandaki en giincel bilgiye dayanarak sorunu
cozer; kanamay1 durdurur, sonra anemi testi yapar. Bir bah-
¢ivan, once kuruyan dali keser, lizerini kapatir ve sonra aga-
cin, varsa, diger sorunlarini inceler.

Kapadokya Universitesi egitim felsefesinin arka planinda
“0grenilmis garesizlik” sendromunun iistesinden gelmek ya-
tar. Ogrencilerimizin uzmanlagtiklar1 sahada diinyanin en
onde gelen bilim adamlari ile bire bir ¢aligmalarina zemin
hazirliyor, o giiniin sartlarinda “en iyi” oldugu diisiiniilen-
lerle bulusturuyoruz. Bunun ardindan giiniimiiziin gelisme-
lerinin kadim zamanlara kadarki olan koklerini/ge¢misini
etiit etmelerine yardimc1 oluyoruz.

Mesleki ve teknik egitim gelenegimizin bir pargasi ola-
rak 6grencilerimiz i¢in giincel isttihdam imkéanlarini artti-
ric1 yeterlikler kazandirma yaninda, ileriki donemlere damga
vuracak yeterlikler ile de donanmalarina 6zen gosteriyoruz.

Daha da genelde, tiniversite egitimini sadece bir miifre-
dat ve tamamlanmasi gereken krediler biitiinii olarak degil,
aydin ve kamuoyu o6nderleri olma yolunda hayat boyu 6g-
renmenin 6nemli bir uygulamasi olarak degerlendiriyoruz.

Biitiin bu ilkelerle, Kapadokya Universitesi egitim fel-
sefesi ve uygulama yontemi, bu milyonlarin sonu gelmeyen
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tekrarlardan kurtulmasi, giinii anlamlandirmasi, bolgemizin,
milletimizin ve insanligin biitlin halinde aydinlanmasina hiz-
met edebilmeleri i¢in tasarlandi. Miifredat ve ders igerikleri
her programda giiniimiiziin en son bilgisi/bulusu/teknolojisi
ile baslatildi. Kapadokya Universitesi SOBE ydntemi miifre-
datin basit bir ters yiiz edilmesinden ibaret degildir. Aslinda
ogrencilerin oncelikle ¢evrelerini ve cagdas tartigmalari id-
rak etmeleri baglangi¢c noktasindan hareket etme prensibi-
dir. Giincel gelismelerin, haberlerin, tartigmalarin, bilimin,
sanayinin, teknolojinin, sanatin, edebiyatin, siyasetin, eko-
nominin nerede oldugundan 6grencileri haberdar etme ¢a-
basi ile baglariz. Bu baglangicin onlara iilkemiz, kiiremiz
ve evren iginde kendilerini gercekei bir sekilde konumlan-
dirmalarina yardimci olacagina inaniriz.

Bu ¢ergevede, 6grencinin fizik ve aklen bulundugu nok-
tadan yiikselen, komsu illeri, iilkeleri, kitalari, diinyay1 ve
nihayet evreni algilayan birey olmas i¢in diizenlenmis miif-
redatin 6zlenen zihin yapilanmasini saglayabilecegini dii-

suniriiz.

Uygulama

Kapadokya Universitesi bu yéntemi uygularken bazi ko-
nularda 6nemli hassasiyet gostermis ve yenilikler getirmistir.

Bunlardan ilki Tiirk¢enin kullanimu ile ilgilidir. Egitimin
anadilde yapilmasi ¢ok énemlidir. Ogrenciyi bilmedigi bir
konuyu bilmedigi veya az bildigi bir dilde 6grenmeye zor-
lamak hamakattir. Bu nedenle diizgiin Tiirk¢e ve onun ol-
mazsa olmazi mantik ders programimizda 6zgiin bir yere sa-
hiptir. Egitim ve bilim dili olarak Tiirk¢e Universitemiz igin
vazgegilmezdir. Tiirkgenin zengin, akici, dogru onermeler
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ile kullanilmasi i¢in gelistirilen Tiirk Dili ve Temel Mantik
Bilgisi dersi bir Kapadokya Universitesi yeniligidir.

Bu demek degildir ki yabanci dil ihmal edilir. Asla!
Ciinkii o yabanci dil bilgisi olmadan sentezi ¢6zmek miim-
kiin olmaz. Universitemizde yabanci dil dersi haftada bes
saati bulan bir yogunlukta sekiz doneme yayilmistir. Terim-
ler, Osmanlica, giiniimiiz Tiirkgesi, Ingilizce, Latince ve ge-
rekli diger yabanci dillerdeki karsiliklari ile 6gretilmektedir.

fkinci hassasiyet ve yenilik zorunlu Inkilap Tarihi dersi
ile ilgilidir. Universitemiz, bu ders yerine Tiirk Demokrasi
Tarihi dersini gelistirmistir. Bu derste gilinlimiizden 1808
Sened-i Ittifak’a Tiirk hukuk ve siyasal sistemlerinin teka-
miilii ile iki asra yayilan kalkinma, reform ve yenilik hare-
ketlerinin genis bir tablosu ¢izilir. Mezunlarimizin bu iki
yiizyillik hamlenin devamcilar1 ve tastyicilar1 olacak ka-
muoyu onderleri olmasi amaci ile bulundugumuz noktanin
arka planini net olarak gérmeleri istenir.

Ucgiincii bir hassasiyet ve yenilik alan1 Bilim Tarihi ve
Felsefesi, Diinya Tarihi ve Beseri Cografya derslerinin
tiim lisans 6grencilerine verildigi bir sistemdir. Bu dersle-
rin amaci, etrafimizdaki diinyadaki yerimizi fert ve toplum
olarak idrak edebilme yoniindeki israrimizdir. Yerimizi bir
zaman seridi i¢inde tarihte hak ettigi noktaya oturtmak te-
mel amacimizdir. Ogrencilerimizin yakin ve uzak cevrele-
rindeki kiiltiirleri, dilleri, dinleri, ekonomileri, cografyalari,
siyasi sistemleri yakindan tanimalarini isteriz.

Dordiincii bir hassasiyet ve yenilik alan1 analitik dii-
stinme ve rasyonel karar verip uygulayabilme ile ilgilidir.
Bu konuda iki yetkinlik 6nemsenmektedir. Birincisi 1yi sevi-
yede bir matematik ve istatistik anlayisi, ikincisi ise zaman
ve proje yonetimi becerileridir. Birbirini tamamlar sekilde
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tasarlanan Matematik ve Istatistik dersi, giinliik olarak kar-
silasilan karmasik finansal tablolarin okunmasindan nicel
arastirma yontemlerinin araglarina kadar uzanan bir spekt-
rumda Ggrencilere daha birinci sinifta 6nemli yetkinlikler
kazandirmaktadir. Zaman Proje Yonetimi dersi de yine bir
Kapadokya Universitesi yeniligidir. Yaygin olarak soyut bir
kavram olarak kabul edilen zamanin somutlastig1 bir sii-
re¢ olan bu derste; zaman ile yapilacak olan isin kaynak-
lar, biitce, is kalemleri siras1 ve esglidiimii, zaman yonetimi,
proje planlamasi, baslatilmasi ve siirdiiriilmesi gibi baglik-
lar daha birinci sinifta 6grencilere verilmektedir. Boylece
ogrencilerimiz hem buradaki yillarinda hem de hayat boyu
ogrenmelerinin devam edecegi sonraki yillarda sadece is ha-
yatlarina yonelik bir zaman yonetimi sahibi olmakla kalmi-
yorlar, ayn1 zamanda siirekli 6grenmenin planlamasi ve ger-
ceklestirilmesi i¢in gerekli donanimi da kazanmis oluyorlar.

Biitiin ders bilgi paketleri, SOBE yontemine uygun ola-
rak, en giincel bilgiden baslayip, bunu parcalarina ayirarak
olusum dinamiklerini kavrama tizerine kuruludur. Kuskusuz,
program diizeylerine gore 6grencilerden beklentilerimiz de
degismektedir. Onlardan; Onlisans diizeyinde alanlarinda en
iyi meslek uygulayicilar1 olmalari; Lisans diizeyinde alanla-
rinda en donanimli uzmanlar olmalar1; Yiiksek Lisans diize-
yinde alaninda arastiran ve problem ¢6zebilen uzmanlar ol-
malart; Doktora diizeyinde alaninda evrensel bilime katkida
bulunacak arastirmalara imza atabilmeleri beklenmektedir.

Sonu¢

Kapadokya Universitesi olarak her seviyeden dgrenci-
mizi kiiresel rekabete hazir bir bigimde yetistirmeyi hedef-
ledik. Bu yolda onlar1 6grenilmis ¢aresizlikten kurtarmayi,
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stirekli gecmisi diislinen degil, ayn1 zamanda gelecek tasa-
rimlarini yapan kamuoyu onderleri olarak topluma kazan-
dirmay1 amacladik. Bu agidan bakildiginda bugiiniin prob-
lemini ¢6zmeyi Onceligimiz yaptik. Milletin en kiymetli
fertlerini bilgi ve becerilerle techiz etme gorev ve sorum-
lulugunu yerine getirmeyen, ciddiyetsiz ve sorumsuz alter-
natiflere bir reddiye olarak SOBE (Son Bilgiyi Onceleyen
Egitim-Ogretim) yontemini gelistirdik.

Kapadokya Universitesi olarak mesleki ve teknik egi-
tim alanindaki basarilarimiz akademik ve mesleki olmak
iizere diialist bir egitim sistematigi i¢inde ilerlemistir. Funda
Aktan’in ifadesiyle “meslek programlarinda miifredat, sa-
nayi ve is diinyasinin dinamizmini yansittig siirece miifre-
dat sayilabilir”. Bu nedenle mesleki ve teknik egitim prog-
ramlarinda “neredeyse her yil adeta yeniden” yapilandirilan
miifredat ile yasanan dinamizmin lisans ve lisansiistii sevi-
yelerde de bilimsel ilerlemeye paralel olarak devam etmesi
Kapadokya Universitesi i¢in bir zorunluktur. Iste bu yiiz-
den KUN SOBE geleneksel statik miifredattan ziyade sii-
rekli kendini yenileyen ve en son bilgiyi hedefleyen yapisi
ile lilkemizde ve diinyada bir ilktir.
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	sonnEğitim Paradigmasına Yeni Bir Bakış-E-kitap
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