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OZET

GULER, Ceren. 60-72 Aylik Konusma Sesi Bozuklugu Olan ve Olmayan Cocuklarin
Gorsel Algi ve Erken Okuryazarlik Becerilerinin Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi,

Nevsehir, 2024.

Konugma sesi bozuklugu, konugma seslerinin iiretilmesi ve kazaniminda dikkatle
bakilacak bir gecikme durumuna ve ¢ocugun dil ile ilgili sistemindeki fonolojik alanda
hatalar olarak tanimlanir. Okul 6ncesi egitimde gorsel alg1 becerilerinin gelismesi, okul
doneminde 6grenilen okuma ve yazma becerileri i¢in bir 6n hazirlik olusturur. Bu 6n
hazirlikta olusan gecikmeden kaynakli ileriki zamanlarda okuma-yazma becerileri
etkilenebilmektedir. Cocuklar okuma-yazma becerilerini, aritmetik yapabilmeyi ve okul
yasaminda basar1 gosterebilmeleri igin gerekli goriilen biitiin becerileri gorsel
algilamadaki yetenekleri ile 6grenmektedirler. Erken okuryazarlik becerileri, okuma ve
yazma becerilerinin gelisimsel dnciileri olan bilgi, beceri ve tutumlardan olusmaktadir.
Bu arastirma da 60-72 aylik konusma sesi bozuklugu olan ve olmayan ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri ile gorsel algilart arasinda iligskinin incelenmesi amag¢lanmistir.
Aragtirmaya 60-72 aylik, 25’1 konusma sesi bozuklugu olan ve 25’1t konusma sesi
bozuklugu olmayan ayrica bagka herhangi ek bir tanis1 bulunmayan toplam 50 ¢ocuk
dahil edilmistir. Katilimecilarin  demografik bilgileri alinmistir. Ardindan Sesletim
Sesbilgisi Testinin alt testi Sesletim Alt Testi, Frostig Gorsel Algi1 Testi ve Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) uygulanmustir. Veriler, Bagimsiz Orneklem T Testi, Mann
Whitney U Testi, Pearson Korelasyon ve Spearman Korelasyon analizleri ile incelendi.
Her iki grubun gorsel algi becerileri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Erken
okuryazarlik becerileri arasinda ise bazi alt alanlarinda anlamli far bulunmustur. KSB
olan ve KSB olmayan ¢ocuklarin gorsel alg1 gelisimi ile erken okuryazarlik becerilerinde
ebeveynlerin 6grenim durumunun anlamli olarak bir farklilik bulunmustur. Cinsiyet ve
kardes sayis1 parametrelerinin bir etkilerinin olmadig1 saptanmistir. Gorsel alg1 becerisi

ile erken okuryazarlik arasinda anlamli diizeyde bir fark elde edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Konusma Sesi Bozuklugu, Gorsel Algi Gelisimi, Erken

Okuryazarlik Becerisi
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ABSTRACT

GULER, Ceren. The Investigation of Visual Perception and Early Literacy Skills in
Children Aged 60-72 Months with and Without Speech Sound Disorders, Master s
Thesis, Nevsehir, 2024.

Speech sound disorder is defined as a carefully considered delay in the production
and acquisition of speech sounds and errors in the phonological area of the child's
language-related system. The development of visual perception skills in pre-school
education constitutes a preliminary preparation for the reading and writing skills learned
during the school period. Reading and writing skills may be affected in the future due to
the delay in this preliminary preparation. Children learn reading and writing skills,
arithmetic, and all the skills deemed necessary for their success in school life through
their visual perception abilities. Early literacy skills consist of knowledge, skills and
attitudes that are the developmental precursors of reading and writing skills. This study
aimed to examine the relationship between early literacy skills and visual perceptions of
60-72 month old children with and without speech sound disorders. A total of 50 children
aged 60-72 months, 25 with speech sound disorder and 25 without speech sound disorder
and without any other additional diagnosis, were included in the study. Demographic
information of the participants was taken. Then, the subtest of the Articulation Phonology
Test, the Pronunciation Subtest, the Frostig Visual Perception Test and the Early Literacy
Test (EROT) were administered. Data were examined with Independent Sample T Test,
Mann Whitney U Test, Pearson Correlation and Spearman Correlation analyses. There
was no significant difference between the visual perception skills of both groups. Among
early literacy skills, significant differences were found in some sub-domains. A
significant difference was found in the educational status of the parents in the visual
perception development and early literacy skills of children with and without STM. It was
determined that gender and number of siblings parameters had no effect. A significant

difference was obtained between visual perception skills and early literacy.

Key Words: Speech Sound Disorder, Visual Perception Development, Early Literacy
Skills
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GIRIS
[letisim, yasamin baslamasiyla ortaya ¢ikan ve o siiregten bu yana aktif sekilde
varligimi siirdiiren ayni zamanda degisim gosteren bir siire¢ olup sozlii veya sozsiiz
yollarla ger¢eklesebilmektedir. Onemli olan aktarimlarin dogru ve anlasilir bir bigimde

olmasidir. (Steinberg ve ark., 2019). Insanlar arasindaki iletisimin gerceklesmesindeki

arag dildir. (Unsal ve ark., 2017).

Dil ise iletisim amacini gerceklestirmek i¢in kullanilan, evren hakkindaki fikirleri
simgeleyen kodlardan olusan, orta yolu bulmaya dayali bir sistemdir (Bloom ve Lahey,
1978). Konusma, sozlii iletisim becerileri ve dilbilgisel kurallar ¢ergevesinde olusan,

seslerin iiretilip isimlendirildigi bir iletisim bi¢imidir (Bowerman, 2001).

Konusma sesi bozuklugu (KSB), konusma seslerinin {iretilmesi ve kazaniminda
dikkatle bakilacak bir gecikme durumuna ve ¢ocugun dil ile ilgili sistemindeki fonolojik
alanda hatalar olarak tanimlanir (Topbas, 2011). KSB de ¢ocukluk doneminde ¢ok sik
rastlanan iletisim bozukluklarindan biridir (Broomfield ve Dodd, 2004). Bu bozukluga
psikolojik, duygusal, sosyal ve akademik problemler neden olabilmektedir (Felsenfeld ve
ark., 1994; Wren ve ark., 2021). Bunun yaninda ek bozukluklar da goriilebilmektedir.
KSB, kisilerin giinliik yasantisini, akademik, sosyal, duygusal ya da is hayatini olumsuz

sekilde etkilemektedir (Ak, 2017).

Insanlar, diinyaya geldigi andan itibaren duyular: sayesinde gevresini algilayip
yorumlamaktadir. Goérme, diger duyulara gore en yogun sekilde kullanilan duyudur.
Ogrenme iizerinde gérme duyusunun %75 olarak etkisinin yer aldig1 belirtilmektedir.
Gorme duyusu sayesinde alinan verilerin algilanip yorumlanmasindan sonra gorsel algi

olusmaktadir (Cémert Ozata, 2015; Akt. Kaya, 2022).

Gorsel algt; nesnenin 6zelliklerini tanimlama, analiz etme, 6nemini degerlendirme
ve algilama durumunun amacina uygun karar verme gibi c¢esitli asamalardan olusan
sistematik bir psiko-fizyolojik siirectir (Bezrukikh & Terebova, 2009). Diinyaya
geldigimiz anda baslayan hizli bir gelisim igerisindedir. Bebekler 6 aylik olduklarinda
gorsel diizeyi yetigkinle benzerlik gostermeye baslamaktadir. Cevresel ve dogustan
faktorlerin etkilesimi gorsel algi i¢in 6n planda kabul edilse de gorsel olarak tecriibe,

gelisim i¢in temel olarak goriilmektedir. Fizyolojik yapilarin isleyisinde gorsel bilgileri



aktif hale getirme becerisi siire¢ igerisinde ilerlemektedir (Arkonag, 2005; Akt. Kaya,
2022). Cocuklar okuma-yazma becerilerini ve okul hayatinda basar1 sergileyebilmeleri
icin ihtiya¢ goriilen tiim becerileri gorsel algilamadaki yetenekleri ile 6grenmektedirler

(Dogan, 1989).

Okuma ve yazma becerilerinin gelisimsel Onciileri olan bilgi, beceri ve
tutumlardan erken okuryazarlik becerileri olugsmaktadir (Whitehurst ve Lonigan, 1998).
Erken okuryazarlik becerileri genel ifade ile, gocugun okuma ve yazmayi 6grenebilmesi
icin dnceden kazanilmis olmasi beklenen temel becerilerdir (Polat, 2019; Cengiz, 2023).
Fonolojik (sesbilgisel) farkindalik, alict ve ifade edici sozciik bilgisi, sentaktik
(sozdizimsel) ve semantik yeterlilik, dinledigini anlama, yaz1 farkindalig1 ve harf bilgisi
okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin ilkokuldaki okuryazarlik basarilarini tutarl bir sekilde
Ongordiigii belirtilmektedir (Kargin ve ark., 2015). Bireysel 6zelliklerinin yani sira ailenin
ekonomik durumu, egitim diizeyi ve sosyal ¢evresi, ¢ocugun gittigi egitim kurumlarinin
verdigi imkanlar gibi faktorden de etkilenmektedir (Kaya, 2022). Literatiirde konugma
sesi bozuklugu tanili cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde de sinirli destege ihtiyag

duyabildigine iligkin bulgular mevcuttur (Baci, 2016).

Konusma sesi bozuklugu ile okuryazarlik becerileri ortak bir genetik etiyolojiyi
paylasmaktadir. Bu etiyoloji dilin sesbilgisi (fonoloji) bilesenini kapsar (Stein ve ark.,
2004). Bundan dolay1 konusma sesi bozuklugu, okuma ve yazma problemleri i¢in risk
faktorii olarak ifade edilmektedir (Bird ve ark., 1995). Bu bozukluga sahip olan
cocuklarin okuma ve yazma problemini yasama riskini ise; KSB’nin formal okuma
egitiminin bagladig1 yasa kadar devam etmesi, konusma hatalarinin niteligi, gecikmis dil
bozuklugunun eslik etme durumu ve ebeveynlerde de okuma giicliigii 6ykiisii gibi bir¢ok
faktor tetikleyebilmektedir (Pennington ve Bishop, 2009). Literatiirde konusma sesi
bozukluguna eslik eden gecikmis dil bozukluguna sahip cocuklarin okuryazarlik
problemleri i¢in biiyiik risk altinda oldugunu belirten arastirmalar mevcuttur (Bird ve
ark., 1995). Peterson ve arkadaslarinin (2009) yaptigi ¢alismada ise konusma sesi
bozuklugu tanili g¢ocuklarin da okuryazarlik becerilerinde tipik gelisim gosteren

akranlarindan daha diisiik performans gosterdiklerini belirtmektedirler.

Dil ve konusma terapistlerin KSB yasayan cocuklarin dil ve erken okuryazarlik

becerilerini degerlendirmeleri ve bu becerilerde eksiklik bulunan ¢ocuklara erken



donemde miidahale etmeleri, bu ¢ocuklarin gelecekte Oniine ¢ikabilecegi ihtimali olan

okuma ve yazma problemlerine kars1 6nlem alinmasi i¢in son derece dnemlidir (Sices ve

ark., 2007).

Bu bilgiler ve gereksinimlerden yola ¢ikilarak bu arastirmanin amaci, 60-72 aylik

konusma sesi bozuklugu olan ve olmayan c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile

gorsel algilar1 arasinda iliskinin olup olmadigini ortaya koymaktadir. Arastirma sorulari

su sekildedir:

1.

Konusma sesi bozuklugu olan ve olmayan ¢ocuklarin Frostig gorsel algi testinden

aldiklar1 toplam puanlar farklilik gostermekte midir?

Konusma sesi bozuklugu olan ve olmayan ¢ocuklarin Frostig gorsel alg1 testinden

aldiklar1 puanlarin kardes sayisina gore farklilik géstermekte midir?

Konusma sesi bozuklugu olan ve olmayan ¢ocuklarin Frostig gorsel alg1 testinden

aldiklar1 puanlar arasinda cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

Konusma sesi bozuklugu olan ve olmayan ¢ocuklarin Frostig gorsel algi testinden
aldiklar1 puanlar arasinda ebeveyn 6grenim durumuna gore farklilik gdstermekte

midir?

. Konusma sesi bozuklugu olan ve olmayan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testinden

aldiklar1 toplam puanlar farklilik gostermekte midir?

Konugma sesi bozuklugu olan ve olmayan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testinden

aldiklar1 puanlarin kardes sayisina gore farklilik gostermekte midir?

Konugma sesi bozuklugu olan ve olmayan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testinden

aldiklar1 puanlarin arasinda cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

Konugma sesi bozuklugu olan ve olmayan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testinden
aldiklar1 puanlarin arasinda ebeveyn 6grenim durumuna gore farklilik gdstermekte

midir?

Konugma sesi bozuklugu olan ve olmayan c¢ocuklarin gorsel algi becerilerinin

gelisimi ile erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi farklilik géstermekte midir ?



1. BOLUM
GENEL BILGILER

1.1 Konusma Sesi Bozuklugu: Tamim, Nedenler ve Simiflandirma

Konusma sesi bozuklugu; sinirli sayida konusma sesi sorunu iceren hafif
artikiilasyon problemlerinden, konusma sesi liretmede birden fazla hataya ve konusmanin
anlasilir olmasinin azalmasina sebep olan ve ¢ok daha biiyiik fonolojik bozukluklara
kadar gidebilen bir bozukluktur (McGrath ve ark., 2007; Shriberg, 2003; Sices ve ark.,
2007). Amerikan Isitme ve Konusma Dernegi (ASHA) ise konusma sesi bozuklugunu;
konusma seslerinin fonolojik temsilinde, konusma seslerinin algilanmasinda veya motor
tiretimde yasanilan zorluklarin herhangi bir kombinasyonunu igeren, konusmanin
anlasilirhigi tizerinde etkisi bulunan semsiye bir terim seklinde agiklamaktadir. (ASHA,

2015).

Konugsma sesi bozukluklarinin kriterleri DSM-V’te (APA, 2013, Akt. Karamete,
2021) yer almaktadir. Kriterler soyledir;

= Konusma sesi tiretimlerinde konusmanin anlasilirligini ve s6zel mesaj1 etkileyen,
devamli zorluktur.

= Akademik, sosyal ve mesleki katilimda siirliliklara yol acan bir bozukluktur.

= (Cocugun erken gelisim asamalarinda semptomlar baslar.

* Semptomlar, Serebral Palsi (CP), dudak damak yariklig1 veya isitme engeli gibi
konjenital veya edinilmis durumlara bagl degildir.

DSM-V’teki bu siniflandirmadan kaynakli bir¢ok tartisma olusmaktadir. Cilinkii tanim

norogelisimsel bozukluklarin altinda yer almaktadir. Bundan dolay1 s6zel apraksi ve

isitme engeli gibi bozukluklar1 yok saymaktadir (Bowen, 2014).

Bagka bir ifade ile bireyin yasi itibariyle sahip olmasi gereken temel konusma
seslerinin hatasiz bir diizende iiretimindeki zorluklar konusma sesi bozuklugudur (Lewis
ve ark., 2011). Baz1 sendromlar, bilissel bozukluklar, anomaliler, isitme kayiplar1 ve
dudak- damak yariklari da KSB’ye neden olabilmektedir. Bu bozukluklar KSB’ye neden

olsa da tanilanan g¢ocuklarin bir kisminda KSB’ye neyin sebep oldugu tam olarak



bilinmemektedir (Leitdao ve Fletcher, 2004; Raitano ve ark., 2004; Broomfield ve Dodd,
2004; Shriberg ve Kwiatkowski, 1991).

Tipik gelisim seyri olan ¢ocuklarda konusma seslerinin 6grenilmesi belirli bir
sirayla gerceklesmektedir (Ege, 2010; Topbas, 2011). Topbas (2011) yaptig1 aragtirmada
4.5 yas civarinda c¢ocuklarin seslerin tamamint %90 oraninda iirettigi sonucunu
bulmustur. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin seslerin edinim asamasinda cinsiyetler
arasinda farkliliklarinin bulundugu kaynaklarda da bahsedilmektedir (McKinnon ve ark.,
2007). Erken cocukluk doneminde konugma sesi bozuklugu siklikla goriilebilmektedir
(McLeod ve Harrison, 2009). Konusma sesi bozuklugunun Tiirkiye’de siklikla ilgili
yapilan caligmalardan birinde Tiirkiye’deki konusma sesi bozuklugu oranmi %23,8

sonucuna ulasilmistir (Eryilmaz, 2015).

Konugma sesi bozukluklarinin farkli dagilimlari ve karmasikligi bu grubun
siiflandirilmasi gerektigi ihtiyacin1 ve bu konuda caligmalar yapilmasi gerektigini
dogurmaktadir (Waring ve Knight, 2013). Siniflandirmada hem etiyolojik hem tipolojik
yaklasimlar1 kullanmaktadir. Etiyolojik yaklasima gore, konusma sesi bozuklugunun bes
alt tipinin psiko-sosyal, biligsel-dilbilimsel, isitsel-algisal, sesbilgisel uyumlama ve
konusmanin motor kontrolii olmak iizere bes proksimal faktdrden bir ya da birden daha
fazlasinin bozulmasindan kaynaklandigindan bahsedilmektedir. Tipolojik yaklagima gore
de fonem silme veya yer degistirme islemlerini sergileyen ¢cocuklar “konusma gecikmesi”
olarak, sibilant (1sliks1) ve rhotic (/r/ benzeri) fonemlerde bozulmay1 yasayan ¢ocuklar

tanimlanirken de “konusma hatalar1” terimi tercih edilmektedir (Shriberg, 2009).

Konugma sesi bozuklugu tanili ¢cocuklar heterojen bir grup olusturmakta; ancak
bozuklugun etiyolojisi bilinmemektedir (Brosseau Lapré ve ark., 2020; Farquharson,
2019). Heterojenlik, evrensel bir smiflandirma sistemine ulasmada bir sorun teskil
etmektedir. Bununla birlikte, herhangi bir konugma sesi bozuklugu siniflandirma
yaklasiminda heniiz fikir birligine ulagilamamaktadir (Waring ve Knight, 2013). En ¢ok
kabul goren smiflandirma c¢alismalarindan Dodd’un (2005) dilbilimsel profillenmeye ve
konusma alt tiplerine dayanan gruplandirma calismasidir. Gilinlimiizde de gegerliligini
korumaya devam etmektedir (Crosbie ve ark., 2005). Bu siniflandirmaya gore konusma
sesi bozuklugunu Dodd; artikiilasyon bozuklugu, fonolojik gecikme, tutarli ve tutarsiz

fonolojik hatalar ve cocukluk ¢agi apraksisi olarak bes alt alana ayirmistir (Bowen, 2014).



1.1.1. Artikiilasyon Bozuklugu

Artikiilasyon bozuklugu, cocuklarda en sik rastlanan konusma sorunu olarak
tanimlanmaktadir. Dil, damak, dudak veya dis gibi artikiilator organlarin seslerin
tiretiminde dogru pozisyonun ger¢eklesememesinden dolayr artikiilasyon bozuklugu
tanis1 alinmaktadir. Bu durumdan kaynakli konusma seslerinin olmas1 gerektigi sekilde
iiretilememektedir. Artikiilasyon bozuklugunda yer alan cocuklarin fonetik zorluk
yasadiklari, taklit veya spontan konusma sirasinda, ayni sesin izole liretimi ile biitiin
fonetik baglamlarinda bozulma, yer degistirme ya da atlama islemleri yaptiklari not
edilmistir (Bowen, 2014). Bozuklugunun en 6nemli 6zelliklerinden birisi de tutarli hatalar
barindirmasidir. Mesela cocuk yasi geregi uygun olup dogru iiretmesi beklenen bir sesi
liretemiyor ise bu yasanan problem biitiin kelimelerde kendini gostermektedir (Topbas,

2011).

1.1.2. Fonolojik Gecikme

Cocuklarin fonolojik gelisim siireci ig¢inde sahip olduklar1 dildeki fonolojik
normlarin kazanildigi belli gelisimsel donemler bulunmaktadir. Bu donemlerde ¢ocuklar,
konusma sesini iiretebiliyor olsa da hedef sesi iceren kelimelerde baz1 hatali liretimler
gerceklesebilmektedir. Bu hatalar konusma seslerinin yer degistirmesi, atlanmasi1 veya
konusma seslerinin farkli sekilde tiretilmesi ile kendinin gdstermektedir. Cocuklarda
fonolojik siirecin yaklasik 4-5 yaslarinda tamamlanmas1 beklenmektedir (Ceron ve ark.,

2017; Akt. Yildiz, 2023).

Fonolojik gecikme, dilin kurallarina ait bilgiy1r 6grenmede yasanan zorluk olarak
ifade edilmektedir. Fonolojik gecikmede ¢ocugun anlasilir sekilde bir konusmasi
bulunmamaktadir. Genellikle aileler “bebeksi” bir konusma olarak adlandirmaktadirlar.
Fonolojik gecikme yasayan ¢ocuklar, baska bir ¢ocugun konusma oriintiisiinde goriilen
tiim fonolojik normlar1 veya diizeyleri tipik gelisimi igerisinde tamamlamistir. Ancak
normatif verilerle olusturulmus olan standart testlere gore kiigiik yaslardaki ¢ocuklarla
ayn1 fonolojik nitelikleri sergilemekte ve fonolojik gelisim agamalar1 yasitlarinin

gerisinde kalmaktadir. Bu fonolojik gecikme, konusma sesi bozuklugu tanili ¢gocuklarin



yaklagik %55’inde goriilen bir durumdur. Bu gecikmeyi yasayan ¢ocuklar okul ¢aginda

oldukga biiyiik okuma ve yazma sorunlari ile karsilasabilmektedir (Bowen, 2014).

1.1.3. Tutarh Fonolojik Bozukluk

Tutarli fonolojik bozukluk sergileyen ¢ocuklarda bir veya daha ¢ok gelisimsel
olmayan, normal olmayan hatalar goriilmekle birlikte gecikmis ya da yasina uygun
birtakim gelisimsel hatalar da gdzlenebilmektedir (Bowen, 2014). Uretimler gelisimsel
ve gelisimsel olmayan islemleri ve tutarlilik icermektedir (Dodd, 2005).

Tutarli Fonolojik Bozukluk, konusma sesi bozuklugu tanili cocuklarin yaklasik
%20’sini kapsamaktadir. Ve bununla birlikte bu grupta yer alan c¢ocuklarin fonemik

zorlukla miicadele ettigi belirtilmistir (Bowen, 2014).

1.1.4. Tutarsiz Fonolojik Bozukluk

Tutarsiz fonolojik bozukluk yasayan cocuklarin fonemik zorluk yasadiklar1 ve
herhangi bir oromotor zorlugu olmamasina ragmen konusma tiretiminde birden fazla hata
ortintiileri yaptiklari belirtilmistir. Yapilan hatalar; tutarli olmayan, siiregelenin disinda ve
bireye 6zeldir. Ayn1 kelime birden fazla tekrarlandig1 zaman bile farkli sekilde iiretilebilir.
Kelimenin iiretimindeki farklilik yiizdeki % 40 ya da bu oranin iizerindedir (Topbas,
2006). Konusma sesi bozuklugu tanili bir grup ¢cocugun yaklasik % 10’unu meydana
getirmektedir (Bowen, 2014).

1.1.5. Cocukluk Cag1 Konusma Apraksisi

Cocukluk ¢ag1 konusma apraksisinde ¢ocuklarin motor planlama ile programlama
disinda fonolojik ve fonetik planlamay1 etkileyen birden fazla hata Oriintiisii sergilerler.
Konugma iiretimi sirasinda yapilan hatalar, tutarsiz fonolojik bozuklugu tanilt cocuklarin
hatalarina ¢cok benzerdir ama bozukluk diizeyi ayni1 degildir (Bowen, 2014). Norolojik
kokenli bir konugma bozuklugu olan CCKA paralizi veya kas kaybi gibi herhangi bir

sorun olmamasina ragmen konusmada zorlanma yasanmaktadir. (Keating ve ark., 2001)



Tutarsiz fonolojik bozuklugu tanili ¢ocuklar genel anlamda spontane konusma
sirasindaki tiretimlerde ¢ocukluk ¢agi konusma apraksisi tanili ¢ocuklara gore ¢ok daha
iist diizey bir performans gostermektedirler. Buna ek olarak ¢ocukluk ¢agi konusma
apraksi tanili ¢ocuklarin konusma iiretimlerinde; oromotor isaretler, bozulmus prozodi,
tutarsizlik ve zayif taklit yetenekleri eslik etmektedir ve nadir gézlenmektedir. Konugsma
sesi bozuklugu tanili ¢ocuklarin yaklasik %1’inden daha azlik bir yerde ¢ocukluk cagi

konusma apraksi bulunmaktadir (Bowen, 2014).

1.2. Konusma Sesi Bozuklugunda Degerlendirme ve Miidahale

Konusma sesi bozuklugu olan ¢ocuklar i¢in tercih edilen terapi yaklasimlari, tedavi
plan1 hazirlamak, tedavinin ilerlemesini takip edip amaci belirlemek icin iyi bir
degerlendirme asamasi ile baslar. Degerlendirme, ¢ocugun konusma iiretimindeki tiim
ihtiyaclarii genis bir cergeveden bakip giiclii-zayif yonlerini ve tedavi hedeflerini
belirlemeyi bununla birlikte terapi yontemlerini se¢meyi kapsamaktadir (Kamhi, 2006;
Akt. Tasdemir, 2023). Cocugun yasaminin i¢erisindeki KSB etkisi tespit edildiginde dil
ve konusma terapisi bu tespit ettigi etkilerin ortadan gitmesine yonelik hedefler ile son

halini alacaktir (Ward, 2012).

KSB’nin smiflandirilmasi ve tanilanmasinda ¢esitli yaklasimlarin tercih edilmesi
terapiye olan fikirleri de etkilemistir. Bahsedilen yaklasimlar motor temelli, fonolojik
temelli ve diger yaklasimlar olarak {i¢ alt baglik altinda incelenmektedir (Oliveira ve ark.,

2014).

Motor temelli yaklagimlar, fonetik sistemi merkeze alarak fonem tiiretimleri lizerine
caligmaktadir. Fonolojik temelli yaklagimlar ise fonolojik sistemi merkez kabul ederek
cocugun konusma anlasilirligini etkileyen fonolojik islemleri azaltmaya odaklanmaktadir
(Bacik Tirank, 2020). Diger yaklasimlarda da motor, dilbilimsel veya psikolojik
sistemleri ele alir ve fonolojik sistemi etkileyen asamalar1 destekleyerek konusma

seslerinde degisiklik gerceklestirmeye odaklanmaktadir (Oliveira ve ark., 2014).

Oliveira ve arkadaglar1 (2014) konugsma sesi bozukluklarinda kullanilan terapi
yaklasimlarii; motor temelli, fonolojik temelli ve diger yaklasimlar seklinde

siniflandirmistir. Bu siniflandirma Tablo1.’de sunulmustur.



Tabloe 1. Konugma sesi bozukluklarinda kullanilan terapi yaklasimlari

Motor Temelli Yaklasim Fonolojik Temelli Yaklagim Diger Yaklasimlar
= Geleneksek Yaklagim = Minimal Karsitlik = Biitlinciil Dil Yaklagimi
= Isitsel Ayirt Etme = Maksimal Karsitlik =  Es Zamanli Emme — Yutma
» Isitsel Bombardiman = Core Vocabulary — Nefes Alma
= Konugma Dis1 Oral = Metafon Yaklagimi =  Nuffield Dispraksi Programi
Motor Egzersizler = Cycles Yaklasimi = Aile Temelli Yaklagimlar
=  Fonolojik Farkindalik

1.3. ERKEN OKURYAZARLIK

Erken okuryazarlik, okuma ve yazmanin 6n becerisi olan bilgi, beceri ve tutumlar

olarak ifade edilmektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Ik erken okuryazarlik kavramini, “Erken ¢ocukluk dénemindeki okuma ve yazma
gelisimi” olarak Clay 1966°da ele almistir (Cetin, 2019). Clay: “Cocuklarin egitime
baslamadan once dogum ile egitim arasindaki zaman diliminde okuma ve yazma
becerilerinin gelisimsel ilerleyisleri i¢in 6grenilen davranisglar, tutumlar ve biriktirilen
bilgiler ve beceriler” olarak erken okuryazarlig1 tanimlamaktadir (Bennett ve ark., 2002;
Akt. Cengiz, 2023). Erken okuryazarlik; cocuklarin okula baglamalariyla aniden
kazanilan ya da hi¢bir sekilde kazanilmayan bir kavramdan daha cok, cocukluk yillart
boyunca gelisimsel siire¢ igerisinde kazanilan okuryazarlik olarak distintilmelidir

(Parbucu ve Ding, 2019).

Bu kavram, okul Oncesi ¢ocugunun giinlilk yasantisindaki tecriibelerine
dayanmaktadir. Ev, okul ve sosyal yasantilar1 yoluyla s6zel ve yazili dil lizerine bilgi ve
birikimlerini olusturmaya devam etmektedirler. Bu cer¢evede bir ¢ocugun etrafindaki
yazilar fark etmesi ve dikkatini yoneltmesi, renkli kalemlerle yazi yazmaya ¢aligmasi,
bir nesneye odaklanmasi ve sesleri ayirt etmesi erken okuryazarligi gelistiren davraniglar
anlamina gelmektedir (Feyman Gok, 2013). Erken okuryazarlik, okuma yazmanin erken
donemde 6grenilmesi anlamina gelmemektedir (Uludag ve Durmus, 2020; Akt. Cengiz,

2023).
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Erken okuryazarlik becerisi ise ¢cocuklarin okuma ve yazma becerisini 6grenmeden
once 0grenmesi gereken On beceriler olarak nitelendirilmektedir (Ergtil ve ark., 2014).
Erken okuryazarlik becerileri ve farkindaliklar1 ¢ocuklukta olgunlastiginda ve hazir
bulunuslugu tamamlandiginda ¢ocuk, okuma ve yazma igin elverigli bir gelisim
asamasinda olacaktir. Bununla birlikte bu gelisimin ¢ocuktan ¢ocuga degisebilecegi de

unutulmamalidir (Cengiz, 2023).

1.3.1. ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERI

Erken okuryazarlik becerileri genel ifade ile, ¢ocugun okuma ve yazmayi
Ogrenebilmesi i¢in dnceden kazanilmis olmasi beklenen temel becerilerdir (Polat, 2019;
Akt. Cengiz, 2023). Lonigan ve Shanahan’a (2008; Basaran, 2021) gore de okuma
becerisinin gelisimiyle dogal olarak baglantili olan ve okumanin gelisiminden 6nce de

var olan becerilerdir.

Cocuklar farkli okuryazarlik becerilerini erken ¢ocukluk doéneminde sosyal
cevresiyle olusturduklart etkilesimle 6grenmektedirler. Bundan dolay1 sézel ve yazili
dilin oldugu ortamlardan 6grendikleri tecriibeler ile dilin bir¢ok islevini dogal yollardan
kesfetmektedirler (Feyman Gok, 2013). Bu donemde yapilan durum ¢ocuklarin ilk okula
basladiklarinda okumalar1 ve yazmalar1 i¢in lazim olan 6n becerileri kazanmalarina

yardimci olmaktir (Polat, 2011; Akt. Cengiz, 2023).

Cocuklar, etrafinda yer alan yazilar1 incelerler ve ¢evresindekilerin yazi ile
etkilesimlerini gdzlemlerler, onlarla iletisime gegerek okuma ve yazmaya ilgili ilk
bilgilerini ve deneyimlerini kazanirlar. Kazanilan deneyimler, ¢ocuklarin gelecekte

okuma ve yazma basarilar1 adina biiyiik 6nem arz eder (Simsek, 2011).

Cevre, cocugun Ogrenme istegini bigimlendirmektedir. Cocuk, yetiskinle kitap
okuyup kesfetmeyi ve sayfalarin1 ¢evirmeden zevk alir. Kitap okuma sirasinda g¢ocuklar
yetiskinlerin agiz hareketlerini ve yazili metni inceleyerek harfleri ve sesleri
iliskilendirmeye baslarlar. Onlarin begendikleri hikaye oldugu zaman tekrardan dinlemek
isteyebilirler, zaman gectikce kitabr dokunarak ellerine alip kendileri okuyormus gibi

yapabilirler. Bu davranislar ¢ocugun ilk okuma istegini olusturur ve devamindaki okuma
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becerileri i¢in dnemli bir temel saglar. Bu okuma beceri ve aligkanliklarini 6grenmeleri

icin ev disinda bulunulan ortam da énemlidir (Cevher, 2015).

Erken okuryazarlik becerileri, uygulama agisindan okul oncesi donemi (0-6 yas)
icermektedir. Okula basladiklarinda g¢ocuklarin okumayi1 Ogrenmede karsilastiklar:
zorluklar1 ve bu zorluklari tespit etmeye yonelik yapilan ¢alismalarin sonuglari, okul
oncesi donemde okumaya hazirlik becerileri kapsaminda ele alinan erken okuryazarlik

becerilerinin 6nemini etkilemistir (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017).

Okul oncesi donemdeki erken okuryazarlik becerileri, ¢ocuklarin akademik
basarinin 6nemli etkilerinden birisidir (Diamond ve ark., 2008). Yaz1 farkindaligi, sézciik
farkindalig1 ve fonolojik farkindalik okul 6ncesi dénemde kademeli olarak Ogrenilir

(Justice ve Ezell, 2001).

Okuma ve yazma becerisi gelisimsel bir siire¢ olarak bakilmaktadir. Bu siireg
bebeklikten itibaren icerisinde bulunduklar1 dogal ortamda gelismeye baslayarak okul
donemine kadar devam etmektedir (Kendeou ve ark., 2009; Korat ve Levin, 2001).
Cocuklarin gelisim zamanlarinda dogal ortamlarinda yer alan kisiler, gerceklesen olaylar
ve ortam okuryazarlik becerilerinin gelismesini etkilemektedir. Cocuklarin yaptiklari
gozlem ve tecriibeleri sonucunda okul oncesi donemde de okuma becerisi ile iliskili
davranislar1 uyguladiklari belirtilmektedir. Uygulanan davranislar; kitab1 okuyormus gibi
yapma, kitabin kapaginin hangi tarafta oldugunu bilme, resmi harflerden ayirt etme, kitabi

dogru sekilde tutma ve sayfalari gevirmek becerisi gibi becerileri icermektedir (Aydin ve
ark., 2016).

Erken okuryazarlik becerileri ile okuma bagarisi arasindaki iliskiye bakildigi
aragtirmalarda, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin ilkokuldaki okuma
performansinin en gii¢lii etkileri arasinda oldugu belirtilmektedir (Spira, Bracken ve

Fischel, 2005; Akt. Cigek, 2023).

Erken okuryazarlik becerileri; fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi, sozciik
bilgisi, dinledigini anlama ve harf bilgisini icermektedir (National Early Literacy Panel,

2008; Akt. Bagaran, 2021).
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1.3.2. ERKEN OKURYAZARLIK BiLESENLERI

Erken okuryazarlik becerileri; fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi, alfabe ve harf

bilgisi, sozciik bilgisi ve dinledigini anlama olarak 5 bilesenden olusur.

1.3.2.1. Fonolojik Farkindahk

Fonoloji, dili igeren ses birimleri ve ses birimlerinin olusturdugu fonolojik yapidir.
Fonolojik farkindalik, ses ve yazi birimlerinin arasindaki baglantiyr kurmay1 saglayarak
sozclikleri olusturan seslerdeki benzerlikleri ve farkliliklart fark etme becerisidir
(Karaman ve Ustiin, 2011). Strickland ve Riley-Ayers (2007) ise fonolojik farkindaligs,
konusma dilindeki temel seslerin fark edilmesi ve kullanilma becerisi seklinde
tanimlamislardir. Ses birimlerini birlestirerek s6zciik olusturmay1, sézciigiin kendisine ait
olan ses birimlerine ayrilmasini, sézctigli ses birimlerinden olusan hecelere ayrilmasini
yapabilme becerisini kapsamaktadir (Karaman ve Ustiin, 2011). Dilin anlamindan
koparak sozciiglin ses yapisinin iistiinde durulmalidir. Fonolojik farkindalik becerileri,
okul oOncesi donemden itibaren cocuklarin yasi ile dogru orantili sekilde gelisimi

icermektedir (Turna, 2017).

Fonolojik farkindaligin temelini, sdzciiklerin farkina varmak olusturur. Cocuklar
sozcliklerin yapilarindaki seslerin farkina vararak anlamdan bagimsiz sekilde seslere
odaklanir. Fonolojik farkindalik gelistikce de sozciiklerin kendisinden kiiglik parcalari
tizerine diistiniilmektedir (Rohl, 2000). Okul ¢agindaki ¢ocuklarda okumay1 6grenirken
yasadiklar1 problemler siklikla fonolojik ¢6ziimleme yaparken yasadiklari zorluklarla
baglantilidir. Fonolojik farkindalik becerilerinde giicliik yasadigi goriilen ¢ocuklar da
fonolojik ¢6ziimleme yapmakta da gii¢cliik yasamaktadir (Scarborough, 2018). Fonolojik
farkindalik, sesbilgisel ¢oziimleme yapilabilmesi i¢in gereken temel becerilerden biridir.
Fonolojik farkindalik s6zciik sonlarinda bulunan kafiyeleri tanima ve bulma, sesleri ayirt
etme, ayni sesle baslayan sozciikleri tanima ve bulma, hece sayisini belirleme, kafiyeli
sozciikleri ayirt etme ve fonem farkindaligi gibi temel becerileri igermektedir (Anthony

ve ark., 2007; Rohl, 2000).
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1.3.2.2. Yaz1 Farkindahgi

Okuma becerisinin temelini yaz1 farkindaligir olusturmaktadir (Lonigan ve ark.,
2000). Yaz1 farkindalik becerisi, harf bilgisi ve sozciik kavrami1 6greniminde kolaylik

saglayarak okuma becerilerine katki saglamaktadir (Justice ve Ezell, 2004).

Cocugun yazimin soldan saga dogru basladigini bilerek yetiskin kitap okurken
parmagiyla takip etmesi, kitabi dogru yonde tutabilmesi, sayfa kavramini bilmesi,
kitaplarin sayfalarini dogru yone cevirebilmesi, kendi adin1 bakarak yazmaya c¢aligmasi,
sozclik ve harfleri ayirt etmesi, sozciiklerden climlelerin olustugunu, harflerden ise
sozciiklerin olustugunu fark etmesi, ¢evresindeki trafik isaretleri, biiyiik ve kiiciik harf
iligkisini ayirt etmeye calismasi, meniiler ve logolari okumasi, ¢evresinde yogun olarak
gordiigii baz1 sozciikleri taniyarak okumasi yazi farkindaligini olusturan becerilerdir

(Justine ve ark., 2018).

Whitehurst ve Lonigan (1998) gore ¢ocuklarin okudugunu anlama ve kod ¢dzme
becerilerinin yordayicisi olarak yazi farkindaligini belirtmislerdir. Okul 6ncesi donemde
Cocuklarin yazi farkindaligini 6grenmeleri i¢in en uygun zamandir. Buna ragmen
cocuklarim bir kism1 formal okuma siirecine yazi farkindalik becerisi diisiik baslar
(Landry ve ark., 2006; Akt. Demir, 2021). Cocuklarin ev ya da okul ortaminda harfleri
kopyalayarak yazmay1 6grenmesiyle birlikte harfleri kopyalama siireci gorsel ve motor

becerilerin ayn1 anda koordinasyonu igerir (Fears ve Lockman, 2018).

1.3.2.3. Alfabe ve Harf Bilgisi

Alfabe ve harf bilgisi; okuma diline karsilik gelen harfleri tanima ve seslendirme
becerisi seklinde tanimlanmaktadir. Sesleri bilme, seslendirebilme ve farkina varma
becerisi, harf bilgisine erken donemde sahip olan ¢ocugun formal okuma zamaninda
okuma ve yazmay1 6grenmesinin zorlanmadigi gibi basarili bir okul hayati siirdiirmesine

de katki saglamaktadir (Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000).

Okumay1 6grenirken, sozciiklerdeki harfleri adlandirmaktan yararlanan ¢ocuklar;
sesbilgisel farkindaligin 6nkosul bir becerisini de ger¢eklestirmis olurlar. Bundan dolay1

harf/alfabe bilgisi olmayan c¢ocuklarin, sesbilgisel beceride zorlandiklar1 bulunmustur.
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Ama bu iki beceri birlikte 6gretildiginde ise daha basarili okuma zamani gegirdikleri ifade
edilmektedir (Kargin ve ark., 2015). Bu iki beceri farklidir. Sesbilgisel farkindalik,
kelimelerdeki farkli sesleri ayirt edebilme; harf/alfabe bilgisi, harfe karsilik gelen sesleri
tanima ve ¢ikarabilme becerilerini kapsamaktadir. Bu sebepten harf bilgisi becerisinin bir

pargasi olarak sesbilgisel farkindalik becerisinden s6z edilmektedir (Lagin, 2020).

1.3.2.4. Sozciik Bilgisi

Sozciik bilgisi, cocuklarin sozciiklerle denk geldiklerinde karsilastiklart sey ile
sozclik arasindaki baglant: ile ilgili bilgileri belleginde tutmasi ve farkli durumlarda bu
bilginin kademeli sekilde artmasi olarak tanimlanmaktadir (Kalayct ve Diken,
2021). Sozciiklerin 6grenilmesiyle birlikte cocuklar sozciiklere ait sesler ile yazili
temsiller arasinda iliski kurmakta olup (Pence ve ark., 2007; Akt. Demir, 2021) sozclik
bilgisi ve genel dil becerileri cocugun bulundugu ev ortamiyla alakalidir (Scanlon ve ark.,
2010; Akt. Demir, 2021). Dili kullanabilmenin ilk asamas1 sozciik bilgisi olup, erken
okuryazarlik becerisinin en énemli alt becerisidir. S6zciik bilgisinin fazla olmasi, okuma
yazma asamasti i¢in ¢ok onemli olup; akici okuyup, okuduklarini anlayabilme becerileri

icin gereklidir (Kargin ve ark., 2015).

Sozciik bilgisi ikiye ayrilmaktadir. Bunlar; alict dilde sozciik bilgisi ve ifade edici
dilde sozciik bilgisidir (Kalayct ve Diken 2021; Kargin ve ark., 2015). Cocugun ifade
etmede zorlansa da anladig1 sozciikler, alic dilde; iirettigi ve anlamina uygun kullandig:
tim sozciikler ise ifade edici dilde sozciik bilgisi olarak adlandirilmaktadir (Gengeg,
2021). Dili isimlendirme doneminde ¢ok 6nemli bir yere sahip olan ve erken okuryazarlik
stirecinde gelisen sozclik bilgisi; okuma ve okudugunu anlama siirecinin 6n
becerisidir. Cocuklarin ilerleyen donemlerdeki ciimle yapilarini anlama ve bu yapilari
kullanabilmeleri i¢in sozciik bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir (Aarnoutse ve ark.,

2005).
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1.3.2.5. Dinledigini Anlama

Dinledigini anlama, anlam c¢ikarma siireglerini kapsayan, sohbet, Oyki ve
bilgilendirici metinler dahil olmak iizere kisinin soylem diizeyinde konusulan dili anlama
becerisi olarak tanimlanmaktadir (Kim ve Pilcher, 2016). Cocuklarin okuma becerisinin
onciilerinden birisidir. Literatiirde konusma sesi bozuklugu olan ¢ocuklarin dinledigini
anlama becerilerinde diisiik performans gosterdikleri tespit edilmistir (Wellman ve ark.,

2011).

1.3.3. ERKEN OKURYAZARLIGI ETKILEYEN FAKTORLER

Erken okuryazarligi etkileyen faktorleri degerlendirip siniflandirirken tek bir agidan
yapilmasi dogru olmaz. Cocuklarin bireysel 6zelliklerinin okuryazarlik gelisimi i¢inde
olduk¢a onemlidir. Bireysel ozelliklerinin yani sira ailenin ekonomik durumu, egitim
diizeyi ve sosyal cevresi, ¢cocugun gittigi egitim kurumlarinin verdigi imkanlar gibi

faktorden bahsedilmektedir (Kaya, 2022).

Ekonomik faktdrler 6nemli bir etkiye sahiptir. Sosyoekonomik acidan diisiik
seviyeli bir ortamda biiyiiyen ¢ocugun, okuma ve yazmaya iligkin kitaplara, etkinliklere
kolay ulagsmasi miimkiin degildir. Bundan dolay1 az imkanlar1 bulunmaktadir. Bu,
cocuktaki potansiyelin giin yiiziine ¢ikarilmasini da etkilemektedir. Cocuga verilen veya
verilemeyen imkanlardan dolayr ekonomik faktorlerinde etkileri olduk¢a Onemlidir

(Buckingham ve ark., 2014).

Erken okuryazarlik becerilerine dogrudan veya dolayl etkiyi ailenin egitim diizeyi
ve sosyoekonomik durum gerceklestirmektedir. Aile iiyelerinin ¢ocuklarla okuma ve
yazma ¢aligmalar1 yapmasi ve ¢ocugun yasamin siirdiirdiigii evde okuma ve yazmaya
iliskin ¢esitli kitaplarin bulunmasi erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi igin
onemli bir imkan olarak degerlendirilmektedir. Tam tersi durumu da olabilmektedir.
Ailenin okuryazarliga kars1 bakis agisinin olumsuz olmasi ya da bu konudaki sorumlunun
egitim veren kurumlarin oldugu fikri, erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini dolayl
yoldan olumsuz etkilemektedir (Huebner ve Payne, 2010). Saracho ve Spodek (2010)
yaptiklari ¢calismada, ailenin egitim diizeyi ve okuryazarlik konusundaki bilginin yiiksek

olmasi cocugun okuryazarlik gelisimine katki saglayabilecegi sonucuna ulagmiglardir.
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Cocuklarin egitim gordiigii okullar son zamanlarda 6nemli goriilmeye baglanmistir.
Cocuklarin tiim gelisim alanlarini desteklemede egitim gordiigii okullar rol almaktadir.
Bu okullarda okuma ve yazma egitimi verilmemesine karsin ¢ocuklarin okuryazarlik
becerilerine katki saglamak i¢in belli bash ¢alismalar gergeklesmektedir. Okullarinin

nitelikleri, erken okuryazarligin gelisim asamasini etkilemektedir (Stewart, 1995).

Sadece bir faktoriin erken okuryazarligi etkilemesinden bahsedemeyiz. Her faktor

birbirleriyle baglantili durumdadir.

1.3.4. Konusma Sesi Bozukluklar1 ve Erken Okuryazarhk Becerileri

Gelismekte olan erken okuryazarlik becerileri, okuma gelisimine dahil olan ancak
okuma becerisi gelismeden Once olmasi gereken beceriler olarak ifade edilmektedir
(Lonigan ve Shanahan, 2008; Akt. Basaran, 2021). Konusma sesi bozuklugu olan
cocuklar, erken okuryazarlik becerilerinde sinirliliklar deneyimlemektedirler (Wilcox ve

ark., 2020).

Ileriki dénemlerdeki okuryazarlik gelisimi ile ilgili ongoriicii belirtileri sebebiyle
sesbilgisel farkindalik becerilerinin okuma {izerinde etkileri fazladir (Myers ve
Robertson, 2015). Okul oncesi donemde KSB’li ¢ocuklar, tipik gelisim gosteren
akranlarina gore genellikle sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi ¢aligmalarinda daha
diisiik performans sergilemektedir (Anthony ve ark., 2011). Konugma sesi bozuklugu olan
cocuklarin bu bilesenlerde yasadiklari diisiik performanslar ileriki yillarda harf-ses iligkisi
kurmay1 6grenmede yasanabilecek zorluklarin erken bir belirtisi olabilmektedir (Foy ve

Mann, 2012).

Yapilan c¢aligmalara bakildiginda konusma sesi bozuklugu olan c¢ocuklarin
dinledigini anlama becerilerinde diisiik performans sergiledikleri belirtilmektedir
(Wellman ve ark., 2011). Dinledigini anlama becerisi, anlam ¢ikarma siire¢lerini igeren,
sohbet, O0ykii ve bilgilendirici metinler dahil olmak {izere kisinin sdylem kisminda

konusulan dili anlama becerisi olarak ifade edilmektedir (Kim ve Pilcher, 2016).
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1.4. ALGI

Dogumdan itibaren insanlar, etrafini anlama ve uyum saglama gayreti i¢indedirler.
Bu anlama ve uyum; algisal ve motor bir siiregle gerceklesir. Algi, duyusal uyaranlar ile
bilingte farkindalik olusturmasini saglar. Insanlar diinyaya geldigi ilk andan itibaren etraf
ile olan etkilesimlerini algilar1 sayesinde saglamaktadirlar. (Bee ve Boyd, 2009). Duyu
organlarimizin ilettigi uyaranlar algi ve duyum olarak iki farkli bilissel siirecle

islenmektedir (Sokmen, 1994; Akt. Abbak Kagar, 2020).

Algilama, duyulardan gelen duyumlar1 anlamlandirip yorumlayarak etraftaki
nesneleri ve olaylar1 anlamlandirma, uyum saglama siireci olarak adlandirilmaktadir. Bu
siiregteki duyum 6nemlidir (Ciiceloglu, 2008; Akt. Unal, 2017). Bir olaymn ya da bir
nesnenin varligmin duyum aracilifiyla biling kismina alimmasi olarak belirtilen algi,
genellikle duyum ile karistirilmaktadir (Bee ve Boyd, 2009). Duyum ile alg1 arasinda fark
vardir. Duyum, duyu organlarinda bulunan alict hiicrelerin dis ¢evredeki fiziksel enerjiyi
(1s1k, 181, ses gibi) toplayarak sinirsel enerjiye doniistiirme ve beyine iletme asamasidir.
Bu sinirsel enerjinin beyinde islenmesinden dolay1 ortaya algisal bir tirlin ¢ikmaktadir. Bu
isleme algilama ve olusan iiriine de algi denmektedir (Ciiceloglu, 2008; Akt. Unal 2017).
Duyum, maddenin ham hali algi ise son hali olarak belirtilmektedir (Kaya, 2020).

Alg1 birbirini takip eden iki temel asamadan olusur. Birincisi duyu organlari
tarafindan alman bilginin beyne iletilme siireci olan duyumdur. Ikincisi ise, beyne iletilen
duyumlar1 anlama, yorumlama siireci olan algilamadir. Bu iki kisa siire¢ten sonra olusan

iirline alg1 denir (Bee ve Boyd, 2009).

Yasamimizda 6nemli bir yeri olan algi1 sisteminde gorevi olan beyin yapilari gelisim
asamasinda ayni anda olgunlagmazlar bu da alg1 sisteminin yagla birlikte degisimine
neden olur. Algi, cevre ve biyolojik yeterlilik arasindaki tepkimeye bagli olup hayat boyu
siiren dinamik bir siirectir (Gerdts, 2013; Bornstein ve ark., 2005; Bezrukikh ve Terebova,

2009).

Algi sistemi, diinyaya geldigimiz ilk andan itibaren 6zellikle bebeklik ve cocukluk
doneminde gelisimini yogun olarak ilerletir. Bu gelisim agamalarinda kritik olan donem
bebeklik donemi olmakla birlikte duyular1 kullanabilme ve algilama sistemi genel

gelisimi dogrudan etkileyerek 6grenme siirecinde temel olusturur (Aral ve Saglam, 2016).
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Onceki gelisimsel donemlerde elde edilen deneyimlerin, bireyin algi becerileri ve
algilamasi tiizerinde Onemli etkileri bulunmaktadir. Canlinin gelisim basamagi da
algilamay1 etkiler. Cocuklar etrafindaki olan biteni biligssel gelisim basamaklarla
baglantili degerlendirip yorum yaparlar. Alg1 gelisimi, 6grenme ve olgunlasma ile
iligkilidir. Cocuk yas aldik¢a benzerlikleri kavrama ve farkliliklar1 fark etmesi artar

(Devrim, 2002).

Duyular ile algilama, bilgilenmenin en miihim destek veren taglarindan biri oldugu
icin ¢cocuklarin duyularinin uyarilmasi ve becerilerinin fark edilmesinde etkilidir (Wade,

2005).

Insan yasaminim belli periyotlarinda kisisel alic1 evreler bulunmaktadir (Oktay,
2002). Bu periyotlarin belirlenmesi ve ¢ocugun sahip oldugu beceriler dogrultusunda
egitim almasi, bilgilenme siireglerine katkisi olumlu olup ayn1 zamanda algisal gelisimi
desteklemektedir. Algilamanin kaynagini 6zne ve nesne arasindaki bag olusturmaktadir.
Fakat bu bag gerceklesirken g¢ocuklarin algisal gelisim siireclerinin seri veya agir
ilerledigi goriilmektedir. Bunun belirleyici unsurlari ise gereksinim ve beklentiler, duygu
ve fikirler, bilissel egilim ve deneyimler gibi farkli i¢sel ve digsal kosullardir (Jersild,

1979).

Algi, bilissel bir ilerleme agamasidir. Dikkati yogunlastirmay: ve dikkat siiresini

gelistirir, kavram gelisiminde 6nemli bir yer kapsamaktadir (Arslan, 2008).

Algilama, ¢ocugun dikkatine yon verir, bir noktaya toplar ve siireci arttirir. Algi ile
ilgili yapilan ¢alismalar, verilen etkinligin baslangicindan bitisine kadar belirli bir diizen
icinde yapilabilmesini saglar. Algisal ¢aligmalar, dil ve konusma yetersizligi olan
cocuklar i¢in de uygulanabilirler. Gorsel algi, algilananlarin bellekte depolanmasina
olanak saglamaktadir. Dokunma algisi, ¢ocugun dokunarak algilamasina ve diger
duyularin kullanimi sirasinda onlara yon vermesine yardimci olmaktadir (Akman ve

Erden, 1998).

Cocukluk doneminde algisal beceriler daha 6zellesmis hale gelmis olup duyu motor
entegrasyon daha iyi bir uyum ig¢inde ¢alisir. Boylece ¢cocuklar bir¢ok kompleks beceriyi
gerceklestirebilirler. Gelisen algisal becerilerle birlikte kazanilan deneyimler motor

stireglerle entegrasyon siirecini gelistirmektedir (Gallahue ve ark., 2011).
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Dinamik siirecin i¢cinde olan alg tiirleri gorsel, isitsel, dokunsal/taktil, tat, koku,
mekan ve zaman algisidir (Abbak Kagcar, 2020). Gorsel algi becerileri alt baglikta ayrintili

olarak ac¢iklanmaktadir.

1.4.1. ALGIYI ETKILEYEN FAKTORLER

Algi; dikkat, gilidiilenme, benmerkezcilik, duyusal yoksunluk, 6n 6grenmeler,
beklentiler, segicilik, nesne degismezligi ve hazirlayict kurulumdan etkilenmektedir

(Abbak Kacar, 2020).

Dikkat

Diisiinceyi duygular araciligiyla bir sey iizerine toplama durumudur. Alginin en
gbze carpan Ozelligi secici olmasidir. Norolojik acidan sinirli kapasiteye sahip olan
beynimizin belli uyaranlara odaklanmasini saglamaktadir. Bu odaklanma ise kisinin ilgi,
ihtiyaglarina ve beklentilerine gore sekil almaktadir (Morgan, 1999; Akt. Abbak Kagar,
2020).

Giidiillenme

Birey algida secicilik sayesinde gormek ve duymak istediklerine yogunlasir.
Yogun uyaranlarin arasindan kisi ihtiyact ve hedefleri algilama siirecinde Onceliklidir

(San Bayhan ve Artan, 2004).

Benmerkezcilik

Cocuklar, okul oncesi donem de benmerkezci davranmaktadir. Herkesin kendi
gibi sevdigi ve hoslanmadigi seylerin, duygu ve diislincelerin ayni oldugunu diisiiniirler

(Abbak Kagcar, 2020).
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Duyusal yoksunluk

Duyusal yasantilar, uyaranlarin beyne ulastirilmasinda 6nemlidir. Bundan dolay1
duyularda yasanan herhangi bir bozukluk, degisiklik veya duyu yitimi algilamay1 ve buna
paralel eslik eden duygusal, fiziksel, sosyal ve biligsel gelisim alanlarin1 da olumsuz

etkilemesi s6z konusu olabilmektedir (Morgan, 1999; Akt. Abbak Kagar, 2020).

On 6grenmeler

Kisinin ilk defa karsilagtigi uyaranlara verdigi anlam, kiginin ge¢miste yasadigi
olaylar ile ilgilidir. Yeni uyaranlarin anlamlandirilmasinda ge¢mis tecriibeler, olumlu

veya olumsuz rol alabilmektedir (Senemoglu, 2005).

Beklentiler

Bir olaya veya nesneye ylikledigimiz anlam yasantilarimiz yoluyla kazanilan

beklentilerden etkilenmektedir (Senemoglu, 2005).

Secicilik
Kisi giin igerisinde birden ¢ok uyarana maruz kalmaktadir. Tiim uyaranlari
algilamas1 miimkiin degildir. Bundan dolay:1 kisi kendi beklenti, oncelik, ihtiya¢ ve

ilgisine gore uyaran se¢gmektedir. Bu duruma da algida secicilik denir (San Bayhan ve

Artan, 2004)

Nesne degismezligi

Bir nesnenin 6zelliklerinin 6grenilmesi durumunun ardindan gérme agisi, ¢cevresel
etmenler degigse dahi nesnenin ilk 6grenildigi 6zellikleri ile algilanmasidir (Abbak Kacar,

2020).
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Hazirlayici kurulum

Kisinin neye algilamaya hazir oldugunu ifade eden durumdur. Kisinin karsilastigi
bircok uyaran arasindan bir veya birden c¢ok uyarani algilamasi ve davranista

bulunmasidir (Morgan, 1999; Akt. Abbak Kagar, 2020).

1.4.2. ALGI GELIiSIiMI
1.4.2.1. 0-3 Yas (Bebeklikte) Alg1 Gelisimi

Algr gelisimi, bebegin cevresi ile girdigi etkilesime bagli olarak ilerleme
gostermektedir (San Bayhan ve Artan, 2004). Bebekler diinyaya geldiklerinde tat, koku,
gorme, dokunma ve isitme duyusuna sahiptirler. Duyularin gelisimi yas ile paralel sekilde
gelisim gostermektedir (Gander ve Gardiner, 2001). Anne siitii emen bebekler ilk iki hafta
da annelerinin kokusunu, isitme duyusu sayesinde de anne ve babalarinin seslerinin ayirt
edebilmektedirler. Sicak soguk, yumusak sert gibi uyaranlar1 dokunma duyusu; sekerli ve
tuzlu tatlar1 tat duyusu aracilifiyla fark etmektedir. Yeni dogan doneminde sinirh
kapasitede olan gorsel algt zamanla hizli bir ilerleme gostermektedir. Bebekler
dogduklarindan birka¢ hafta sonrasinda gozlerini odaklayabilmeye baslarlar. Goz
kaslarmin gelisimi sayesinde hareket halinde olan cismi izleyebilmekte ve takip
edebilmektedir. Gorsel algimin gelismesiyle desen ve derinlik algis1 da dgrenilmektedir

(San Bayhan ve Artan, 2004).

1.4.2.2. 3-6 Yas Alg1 Gelisimi

Algi gelisimi, duyu organlarinin gelismesiyle ilerlemektedir. 3-6 yas doneminde
alg1 gelisiminin kaynagini yapan olgunlasma ve 6grenme devam etmektedir. 3-6 yas alg1
gelisim donemi; secicilik, ayirt etme becerisinin gelisimi, benmerkezcilikte azalma, nesne

degismezligi ve devamlilig olarak dort boliimde incelenmektedir (Abbak Kagar, 2020).
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Secicilik

Birey bir giin i¢erisinde karsilastig1 uyaranlar arasindan kendi ilgi ve beklentilerini
kapsayan uyaranlari secer ve algilar bu duruma da algi1 da segicilik denir. Cocuklar yas
aldikca kendi ilgileri ¢ercevesinde segici ve uyaranlari fark etmeyi &grenirler (San

Bayhan ve Artan, 2004).

Ayirt Etme Beceri Gelisimi

Ayirt etme becerisi, bir tam haliyle algilanan bir cismin veya bir olaymn
ozelliklerini, boliimlerini ve ayrintilarini fark edebilme becerisidir. Bu yas donemdeki
cocuklar ayrintilar1 g6z ardi etmektedir. 6 yas ve sonrasinda ise parga biitiin iliskisini,
benzer nesneler arasindaki farkliliklar1 ayirt edebilmektedir. Sekil-zemin ayrimini
yapabilme becerisinin gelisimi devam etmektedir (Aral, Bulut, Baran ve Cimen, 2001;

Akt. Abbak Kagar, 2020).

Benmerkezcilikte Azalma

Cocuklar, herkesin kendisi gibi aym1 duygu ve diislinceye sahip oldugunu
diisiintirler. Bundan dolay1 empati kuramazlar ve baskasinin bakis agisini alamazlar. Bakis
acisint alma, karsindaki kisinin inanglarini, taleplerini, olaylara bakis cergcevesini ve
diisiince seklini anlamak iken empati diger kisilere yonelik verilen duygusal davraniglar
karsilamaktir. Bu donemdeki cocuklar benmerkezci diisiince yapisinda olduklarindan
dolay1 bu iki beceriden yoksundurlar. Yas aldik¢ca benmerkezcilikte azalma oldugundan
empati ve bakis agis1 alma becerilerinde ilerleme saglanmaktadir (Oswald, 2002; Akt.

Abbak Kagar, 2020).

Nesne Degismezligi ve Devamhilig:

Nesne degismezligi, nesnelerin 6zellikleri ve sekilleri bir kez 6grenildikten sonra
farkli perspektiften bakildiginda nesnelerin ilk kez 6grenildigi sekli ve ozellikleri ile

algilanmasidir. Nesne devamlilig1 da cocugun gorsel algi disinda kalan nesnelerin veya
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bireyleri kabul etmesidir. Nesne devamliligini kazanmadan 6nce cocuklar gozlerinin
oniinden kaybolan bir cismin yok oldugunu diisiiniirler (Paktuna, 2003; Akt. San Bayhan
ve Artan, 2004).

1.4.3. GORSEL ALGI BECERILERI VE GELISIiMI

Gorsel algi; nesnenin 6zelliklerini tanimlama, kodlama, analiz etme, Onemini
degerlendirme ve algilama durumunun amacina uygun karar verme gibi cesitli
asamalardan olusan sistematik bir psiko — fizyolojik siirectir (Bezrukikh & Terebova,
2009). Bireyin etrafinda gordiiklerini anlamlandirmasini saglayan gorsel alg1 becerileri,
bireye gordiigli nesne ve varliklarin mekansal iliskilerini, rengini, seklini, boyutunu ve
diger niteliklerini tanimasin1 ve aralarindaki iliskileri hakkinda dogru kararlar verme

becerisi kazandirir (Schneck, 2010).

Erhardt ve Duckman (2005) gorsel algiy1, kisinin etrafindan bilgi alma ve bu aldig:
bilgiyi yorumlama siireci olarak tanimlamaktadir. Insanlar, davranislarmin bircogunda
gorsel algidan faydalanabilmektedir. Gozlin araciligiyla elde edilen duyusal uyaranlar
diger duyusal girdiler ile biitiinlestirilerek ve ge¢mis tecriibelerle iligkilendirilerek her

daim islenir ve zihindeki semalarla uyumlu hale getirilir (Clutten, 2009; Schneck, 2010).

Bebekler dogduklari andan itibaren ¢ok gelismis bir gorsel diinyaya sahip
degillerdir ve 7-8 aylik siirecte degisiklikler yasanmaktadir (Basaran, 1996; Akt. Unal,
2017). Kisacas1 bebeklerde gorsel algi zayiftir. Annelerini dahi gorsel olarak ayirt
edebilme becerisi yaklasik 4-6 hafta arasinda ger¢eklesmektedir (San Bayhan ve Artan,
2004).

Iki yasina geldiginde gocuklarin gozleri anatomik ve fizyolojik agidan tamdir buna
ragmen algisal becerileri heniiz tam gelismemistir. Nesnelere odaklanma, takip etme ve
sekil — boyut ayirt etme becerilerinde iyi olmalarina ragmen halen gelismeye ihtiyaclar
vardir (Gallahue ve ark., 2011). 2-4 yas arasinda ¢ok boyutlu nesne ve sekillerde detaylar
anlar, benzerlik ve farkliliklar1 tanimlayabilirler. Bununla birlikte gorsel-motor alg1 da

gelismistir (Zimmermann ve ark., 2019).

Kisinin etrafindaki uyaranlar igerisinden bir veya bircogunu secerek gorme

islemini gergeklestirmeye baglattigi andan itibaren gorsel algilama siireci de
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baslamaktadir (Inceoglu, 2004; Akt. Abbak Kacar, 2020). Gorsel algilama da kisinin
gordiiglinii idrak etme kabiliyetidir, gorseli ayirt etmeyle ilgisi vardir. Nesnelerin
benzerlikleriyle farkliliklarini kavrama becerisidir (Cagatay Aral ve Mangir 1990; Pekel
Demircan, 2023).

Benveniste (1995) gore gorsel algilamanin okul basarisinda 6nem arz eder.
Yapilan aragtirmalarda; gorsel algi becerileri yiiksek olan ¢ocuklarin okuma diizeylerinin
akranlarma oranla daha iyi olduguna ulasilmistir (Kurtz, 2006). Gorsel algi becerileri,
okul 6ncesi donemde biligsel ve motor gelisimi etkilemekte olup bu dénemde ¢ocuklar
mantik ylirlitme, parga-biitiin iliskisi kurma, dikkat, géz-motor koordinasyonu, mekan
algisi, bellek, karsilastirma, ayirt etme, denge — koordinasyon ve okuma-yazma
o0grenmeye hazirlik becerilerini kazanmaktadir (Abbak Kagar, 2020). Gorsel algi
gelisiminin tipik gelisim diizeyine gore zayif olmasi 6zgiil 6grenme bozukluklarini ortaya
cikarabilir. Ozgiil 6grenme bozukluklarinin erken belirtileri arasinda ¢ocuklarin gorsel
alg1 becerileri, dil gelisimleri, motor gelisimleri, isitsel algi becerileri ve dikkat

becerilerinde gecikme ve giicliikler goriilebilmektedir (Ergiil, 2020).

Okul oOncesi egitimde gorsel algi becerilerinin gelismesi, okul doneminde
Ogrenilen okuma ve yazma becerileri igin bir 6n hazirlik olusturur. El yazi yazma hizinin,
bellek ve gorsel-uzamsal entegrasyonun gelisimiyle gorsel bilgilerin islenmesine bagli
oldugu belirtilmistir (Bezrukikh ve Terebova, 2009; Zou ve ark., 2022). Okul 6ncesi
donem ¢ocuklarda gorsel-uzamsal algi ve dikkat becerilerinin okuma gelisiminde 6nemli

etkenlerden biri oldugu bildirilmistir (Franceschini, 2012).

Ayrica gorsel algilama problemlerinin ¢cocuklarin akademik becerilerinin disinda
yeme-i¢me, giyinme, nesnelerin yerini hatirlama gibi bir¢cok giinliik aktivite ve 6z bakim
becerilerinde problem yasanmasina neden oldugu belirtilmektedir (Schneck, 2010). Bu
becerilerde meydana gelebilecek yetersizlikler, ¢ocugun okul basarisiyla birlikte,
Ozgiiven, 0zsaygi ve Ozyeterlik algisin1 (American Occupational Therapy Association,
1991; Akt. Inci, 2021), oyun becerisini (Brown ve ark., 2008), ailesi ve arkadaslariyla

iligkilerini, duygu durumunu olumsuz etkileyebilmektedir.
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1.4.4. GORSEL ALGI BECERILERININ ALT ALANLARI

Frostig (1961; Akt. Kaya, 2022), el-goz koordinasyonu, sekil zemin algisi, sekil
sabitligi, mekanda konumun algilanmasi ve mekansal iliskilerin algilanmas1 olarak gorsel

alg1 becerilerini bes alt alan da incelemektedir.

1.4.4.1. El - G6z Koordinasyonu

Goz ve viicut hareketlerinin ahenkli olmas1 veya ¢evreden gelen gorsel bilgiyi
motor hareketle biitiinlestirme becerisini ifade etmektedir (Kaya, 2022). El goz
koordinasyonunu Frostig (1961; Akt. Kaya, 2022), ¢evreden gelen verilerin algilanmasi
ile bedenin bu verilere orantili hareketlerle tepki gelistirmesini gérme duyusu ile

aciklamistir.

El goz koordinasyonu; bir ¢ocugun hareket eden bir topu yakalamak i¢in elini
nereye koymasi gerektigi, bir harf ya da sdzciligli yazarken elini nasil hareket ettirecegini
Ongdrmesini saglayan beceridir. Bu beceri, ¢ocugun hareket esnasinda gorsel geri
bildirime dayali olarak hareketini siirekli olarak ayarlamak zorunda oldugu dinamik bir
stireci yonetebilmektir. Cocuklar 2 yaglarinda géz-motor koordinasyonu becerilerini
kazanmaktadir (Abbak Kacar, 2020). Kalem kullanma, makasla kesme, ¢esitli oyuncak
ve objeleri kullanmay1 6grenmenin altinda yatan beceridir (Kurtz, 2006). Cocuklarin
gelisimleri i¢in oyun oynamak, resim yapmak, yazi yazmak ve dengeyi saglamak gibi
davraniglar 6nemlidir. Bundan dolay1 goz-motor koordinasyonu ¢ocugun gelisimin her

alanin etkilemektedir (Kaya, 2022).

1.4.4.2. Sekil Zemin Algisi

Sekil-zemin algisina gore, ilk bakildiginda algilanan sekil, ilk bakildiginda
algilanmayan sey ise zemin olarak isimlendirilir. Kisi 6tekinden daha dikkat ¢ekici olan1
sekil olarak degerlendirmeye meyillidir. Sekil ve zemin, degisen durumlarda yer
degistirebilir (Bernstein ve Nash, 2008). Bu beceri ¢ocugun ilgili ayrintilar fark etmesi
icin 6n planda yer alan gorsel bilgileri arka plan gorsel bilgilerinden ayirmasina olanak

tanir. Cocuk gorsel goriintiiniin en Oonemli yonlerine hizli bir sekilde odaklanirken,
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pargalarin da tiim goriintiisiiyle olan iliski farkindaligint korur (Kurtz, 2006; Schneck,

2010).

Sekil ve zemini ayirt etme, kisinin karigik bir bilgi birikintisinden ihtiyaci olan
bilgiyi ayirabilmesi, onemli ve 6nemsiz bilgiyi fark edebilmesidir. Bu beceri ¢cocuklarda
6-7 yaslarinda olgunlasmis olur. Gelismemesi durumunda da cocuklar odaklanma
problemleri yasayabilirler. Fazla s6zciik ya da resim gibi farkli gorsel uyaranlarin oldugu
sayfalarda 6grenmede giigliik yasayabilirler. Ayrica bu ¢ocuklar yapilmakta olan gorsel
calismalarda genellikle devam etmeleri gereken yeri kacirirlar (Kurtz, 2006; Schneck,

2010).

1.4.4.3. Sekil Sabitligi Algis1

Herhangi bir objenin ilk hali ile algilanmasinin, ilerleyen zamanlar da devam
etmesidir (Akdemir, 2006). Objelerin; mesafeleri, sekilleri, bulunduklari yer ve renkleri
degisiyor olsa dahi alg1 diizeyinde degismeden kalmasi olarak ifade edilir (Plotnik, 2009,
Akt. Kiiclikkelepce, 2020). Bu sayede bildigimiz bir objenin sekli farkli ¢er¢evelerden
bakildiginda bile hep ayn1 kalir (Morgan, 1986; Akt. Kaya, 2022). Buna algida biitiinliik
olusmas1 denmektedir. Sekil sabitligi algisi, ¢ocuklarda 6-7 yas civarinda hizlica

gelismektedir (Akdemir, 2006).

1.4.4.4. Mekian Konumunun Algilanmasi

Objelerin mekan ic¢indeki konumlarinin algilanmasina yarayan yetenektir. Kisi
kendini merkeze koyarak objelerin birbirine uzaklig1 veya kisi objeler ile arasindaki
uzakligimi algilamaktadir (Bernstein ve Nash, 2008). Problemle karsilasan ¢ocuklar,
objelerin kendileri ile olan baglantilarint dogru olarak algilamakta yeterli
olamamaktadirlar. Reinartz ve Reinartz (1975) yaptiklari arastirmalarinda, bu yasanan
problemin okuma ve yazma gibi ¢aligmalarda da problem yasanmasina neden olacagini

belirtmislerdir.

Akilda canlandirilan durum da objenin bir parcasinin bir yanina acildiginda o

parcanin ne sekilde yer alacagina dair algilar bu yetenek ile gerceklesmektedir (Bernstein



27

ve Nash, 2008). Baska bir ifadeyle seklin ters ¢evrilmis durumlarini algilama yetenegidir.
Sekil boliimlerinin birbirine gore baglantisinin fark edilmesi dikkat gerektiren biligsel bir

siirectir (Aral ve Biitiin Ayhan, 2016).

1.4.4.5. Mekan Iliskilerinin Algilanmasi

Bireyin, objelerin birbirine olan konum baglantisinin algilanmasi olarak adlandirilir
(Beery ve Beery 2004). Bu algilama yetenegi, ¢cevredeki objelerin kisinin kendisine ve
objelerin birbirlerine olan uzakliklarinin ayirt edilmesidir. Dénmez (1993) yaptig
calismada cocuklarin ilk baglarda kendi konumlarini fark ettigini ardindan etrafindaki

yakin bulunan nesnelerin kendilerine olan uzakliklarini degerlendirdigini belirtmistir.

Bu yetenek, sekli olusturan parcalarin analiz becerilerini 6lgmeyi hedefler (Aral ve
Biitiin Ayhan, 2016) ve Oniinde-ardinda, yukari-asagi, sola-saga, disari-igeri seklinde
kavramlarin algilanmasinda destek olur (Beery ve Beery 2004). Cok fazla nesnenin hem
kendisi hem de birbirleriyle iliskilerini algilama olarak ifade edilmektedir (Aral ve Biitlin
Ayhan, 2016). Mekansal iliskiler, okul doneminin ilk yillarinda agamali olarak daha hizl
gelisim gosterir (Kurtz, 2006). Harflerin birbirinden ayrilmasi ve harf dizini bu beceri ile

gelisim gostermektedir (Beery ve Beery 2004).
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2. BOLUM

YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada 60-72 aylik konugsma sesi bozuklugu olan ve olmayan ¢ocuklarin
gorsel alg1 ve erken okuryazarlik becerilerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu aragtirmada
iki grubun bir Ozellikle birbirinden ayrilip farkli olan &zelligin karsilastirilmas: ve
belirlenmis degiskenler cergevesinde ortak dlgeklerle ortaya konulmasi hedeflendigi igin
karsilastirmali ve iki grubun ayr1 ayri iki degisken arasindaki iliski incelemek i¢in iliskisel

betimsel arastirma modeli kullanilmistir.

Veri toplama siirecine baslamadan 6nce uygulanacak testlerin uygulanabilmesi igin
Kapadokya Universitesi Girisimsel Olmayan Klinik Arastirmalar Etik Kurulu’ndan

18.01.2024 tarihli, E-64577500-050.99-65278 sayil1 Etik Kurul izni almmustir.

2.2. Arastirmanin Katilimcilar

Arastirmanin katilimeilarini, Mersin ili Yenisehir ilgesinde bulunan bir 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezinde terapisi devam eden 25 ¢cocuk ve Milli Egitim Bakanligi’na
bagli anaokullarinda egitim 6grenimini slirdiiren 25 ¢cocuktan olusmaktadir. Arastirmaya,
60-72 aylik arasinda 25 konugma sesi bozuklugu olan ve 25 konusma sesi bozuklugu

olmayan toplam 50 ¢ocuk dahil edilmistir.

Gerekli olan katilimci sayisina dair bir gli¢ analizi yapilmistir. Gli¢ analizi erken
okuryazarlik testinin genel ve alt test kesme puanlarina gore degerlendirilmistir. %95
gecerlilik orani ile her bir grup i¢in katilimer sayisinin en az 24 kisi olmasi gerektigi

saptanmigtir.

Arastirmaya katilan katilimeilarin demografik 6zelliklerinin dagilimi Tablo 2.’de

sunulmustur.
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Tablo 2. Katilimcilarin demografik 6zelliklerinin dagilimi

KSB Olamayan (n=25) KSB Olan (n=25)
Demografik veriler Ort.+£SS (Min-Maks) veya n Ort.£SS (Min-Maks)
(%) veya n (%)
Cinsiyet
Kiz 12 (48) 8(32)
Erkek 13 (52) 17 (68)
Yas (Ay) 65,2+4,1 (60-71) 66,16+3.,4 (61-71)
Kardes sayisi 1,52+0,9 (1-4) 2,16+0,8 (1-4)
Ebeveyn 6grenim
durumu
Ortaokul 1(4) 1(4)
Lise 1(4) 14 (56)
Lisans 23 (92) 10 (40)

Kontrol grubunun (KSB olmayan) 12’si (%48) kiz, 13’1 (%52) erkek iken deney
grubunun (KSB olan) 8’1 (%32) kiz, 17°si (%68) erkektir. Kontrol grubu katilimcilarinin
yas ortalamasi 65,2+4,1 ay olup en kii¢iigii 60, en biiyiigii 71 aydir. Deney grubunun yas
ortalamasi ise 66,16+3,4 ay olup en kii¢ligii 61, en biiyiligii 71 aydir.

Kontrol grubu katilimcilarinin = kardes sayist ortalamast  1,52+0,9 ve
ebeveynlerinin 1’1 (%4) ortaokul, 1°1 (%4) lise, 23’1 de (%92) lisans mezunu iken deney
grubunun kardes sayis1 ortalamasi ise 2,16+0,8 ve ebeveynlerinin 1’1 (%4) ortaokul, 14’1

(%56) lise ve 10 ‘u da (%40) lisans mezunudur.

Arastirmanin KSB olan grubuna dahil edilen ¢ocuklarin dahil edilme kriterleri

asagidaki gibi belirlenmistir:

1. Yasinin 60-72 ay arasinda olmasi
2. Konusma sesi bozuklugu tanisina sahip olmasi
3. Konugsma sesi bozuklugu disinda herhangi bir zihinsel, norolojik, isitsel ya da

fizyolojik yetersizliginin olmamasi.

Bu 6lgiitlere uymayan katilimcilar arastirmaya dahil edilmemistir. Arastirmaya

dahil edilen katilimcilarin sesletim becerileri norma dayali standardize bir test olan
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Tiirk¢ce Sesletim Sesbilgisi Testinin (SST) alt testi olan Sesletim Tarama Alt Testi (SET)

ile degerlendirilmistir.

Arastirmanin KSB olmayan grubuna dahil edilen c¢ocuklarin dahil edilme

kriterleri asagidaki gibi belirlenmistir:

1. Yasin 60-72 ay arasinda olmasi
2. Konusma sesi bozuklugu tanisi ve dil terapisi almamis olmasi

3. Herhangi bir zihinsel, nérolojik, isitsel ya da fizyolojik yetersizliginin olmamasi.

Bu olgiitlere uymayan katilimcilar arastirmaya dahil edilmemistir. Arastirmaya dahil
edilen katilimcilarin sesletim becerileri norma dayali standardize bir test olan Tiirkce

Sesletim-Sesbilgisi Testinin alt testi olan Sesletim Tarama Alt Testi ile degerlendirilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada bes veri toplama araci kullanilmistir: Veli Bilgilendirme Onam Formu,
Pediatrik Degerlendirme Formu, Tiirkce Sesletim Sesbilgisi Testi, Erken Okuryazarlik
Testi (EROT) ve Frostig Gorsel Algr Testi’dir.

2.3.1. Veli Bilgilendirme Onam Formu

Katilimer ailelerine arastirma ile ilgili bilgi vermek ve onamlarini almak amaciyla
kullanilan bir formdur. Aragtirma 6rneklemi, okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 kapsadigindan
form katilimci ebeveynlerine imzalatilarak caligma ile ilgili gerekli bilgilendirme

yapilmis ve ebeveyn onamlart alinmistir.

2.3.2. Pediatrik Degerlendirme Formu

Katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Bu degerlendirme formu; katilimcilarin yas, cinsiyet, okul, anadili gibi
bilgilerinin 6grenildigi ve devam eden bir hastaligin varligi, gecirilen 6nemli bir

hastaligin veya ameliyatin olup olmadig, stirekli kullanilan bir ilacin varlig1 ve isitme
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kayb1 varliginin sorgulandigr sorulardan olugmaktadir. Arastirmaya dahil edilen

cocuklarin ebeveynleri tarafindan sorular yanitlanmistir.

2.3.3. Tiirkce Sesletim Sesbilgisi Testi

Tiirk¢e Sesletim Sesbilgisi Testi, 2-8 yas arasi ¢ocuklarin sesletim ve sesbilgisel
bozukluklarint degerlendirmek ve terapi de kullanmak iizere Topbas (2006) tarafindan
gelistirilmis, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis norma dayali standardize bir
testtir. SST, Sesletim Tarama Alt Testi (SET), Sesbilgisel Analiz Alt Testi (SAT) ve Isitsel
Ayirt Etme Alt Testi (IAT) olmak iizere ii¢ alt testten olusmaktadir.

2.3.3.1. Sesletim Tarama Alt Testi

Sesletim yeterliligini 6lgmek amaciyla ad bildiren nesne resimlerinden olusan 93
resim sozciiklerin testi alan ¢ocuk tarafindan adlandirmasina dayali bir testtir.
Tiirk¢e’deki 24 sesbirim ve bu sesbirimler tek, iki, ii¢ ve ¢ok heceli sozciikler i¢erisinde
hece basi sozciik basi, hece basi sozciik i¢i, hece sonu sozciik sonu pozisyonlarinda ve

sik kullanilan 7 {insiiz 6begi degerlendirilir.

2.3.3.2. Sesbilgisel Analiz Alt Testi

Cocuklarin dogal konusma sirasinda degerlendirilmesi amaciyla kullanilir. 13 adet

resmedilmis kompozisyonlarin yer aldig1 bir testtir.

2.3.3.3.Isitsel Ayirt Etme Alt Testi

Cocuklarin tiretemedikleri sesbirimleri isitsel sekilde ayirt edip edemedikleri 24 en

kiigtik tek ayrimli sozciik cifti ile degerlendirilmektedir.

Bu arastirmada ¢ocuklarin konusma sesi bozuklugu olup olmadigini belirlemek i¢in

Sesletim Tarama Alt Testi kullanilmuistir.
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2.3.4. Erken Okuryazarhk Testi

Erken Okuryazarlik Testi, 60-72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
degerlendirilmesine ve okuma-yazma becerilerinin risk grubunda olan c¢ocuklarin
belirlenmesine yonelik olarak gelistirilen, gecerlik ve giivenirlik c¢alismalart yapilmis,

norma dayali standardize kapsamli bir testtir. Bu test 6 alt testten olusmaktadir.

2.3.4.1. Alc1 Dilde Sozciik Bilgisi

iki 6rnek madde ve 15 soru maddesinden olusan bu testte, alic1 dilde sozciik bilgisi
becerisi ismi  sOylenen resmi 4 resim arasindan gosterme araciligiyla

degerlendirilmektedir. Her dogru yanit i¢in 1 puan her yanlis yanitta ise 0 puan verilir.

2.3.4.2. ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi

Iki 6rnek madde ve 15 soru maddesinden olusan bu testte, ifade edici dilde sézciik
bilgisi becerisi gosterilen resimlerin adlandirilmasi araciligiyla degerlendirilmektedir.

Her dogru yanit i¢in 1 puan her yanlig yanitta ise 0 puan verilir.

2.3.4.3. Genel isimlendirme

Bir 6rnek madde ve 10 soru maddesinden olusan bu testte, genel adlandirma
becerisi gosterilen nesne resimlerinin genel olarak adlandirilmasi araciligiyla

degerlendirilmektedir. Her dogru yanit i¢in 1 puan her yanlis yanitta ise 0 puan verilir.

2.3.4.4. islev Bilgisi

Bir 6rnek madde ve 10 soru maddesinden olusan bu testte, islev bilgisi becerisi ismi
sOylenen ve gosterilen nesnenin ne ise yaradigini, nasil kullanildiginin agiklanmasi
araciligiyla degerlendirilmektedir. Her dogru yanit i¢in 1 puan her yanlis yanitta ise 0

puan verilir.
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2.3.4.5. Harf Bilgisi

Alic1 dilde harf bilgisi ve ifade edici dilde harf bilgisi olmak {izere iki alt testten
olusmaktadir. Her iki alt testte 7 sorudan olusmaktadir. Alic1 dilde harf bilgisi alt testinde,
ismi sOylenen harfi gdsterilen 4 harf arasindan gosterme araciligiyla; olusan ifade edici
dilde harf bilgisi alt testinde, gosterilen harflerin adlandirilmas1 araciligryla

degerlendirilmektedir. Her dogru yanit i¢in 1 puan her yanlis yanitta ise 0 puan verilir.

2.3.4.6. Sesbilgisel Farkindahk

Bu test kendi igerisinde toplam 8 ayri alt boliime ayrilmaktadir. Tiim boliimler, 2
ornek madde ve 4 soru maddesinden olugsmaktadir. Her dogru yanit i¢in 1 puan, her yanls

yanitta 0 puan verilir.

Uyak farkindaligi alt boliimiinde uyak farkindaligi becerisi, li¢ resim arasindan
hedef sozciik ile sOylenisi benzer olan sdzciigiin resminin gosterilmesi araciligiyla

degerlendirilmektedir.

Ik sese gore eslestirme alt boliimiinde ilk sese gore eslestirme becerisi, ii¢ resim
arasindan hedef sozciikle ayni sesle baglayan sdzciigiin resminin gosterilmesi araciligiyla

degerlendirilmektedir.

Son sese gore eslestirme alt boliimiinde son sese gore eslestirme becerisi, li¢ resim
arasindan hedef sozciikle son sesle biten sozcliglin resminin gosterilmesi araciligiyla

degerlendirilmektedir.

Ciimleyi sozciiklerine ayirma alt boliimiinde climleyi sozciiklerine ayirma becerisi,
sOylenen climlelerin sdzciiklerine boliinmesi ve ayn1 zamanda her sozciik i¢in bir kere

ellerin birbirine veya masaya vurulmasi araciligiyla degerlendirilmektedir.

Sozciikleri hecelerine ayirma alt boliimiinde sdzciikleri hecelerine ayirma becerisi,
sOylenen  sozciiklerin  hecelerine  ayrilmis  olarak  sdylenmesi aracilifiyla

degerlendirilmektedir.
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Heceleri birlestirme alt boliimiinde heceleri birlestirme becerisi, sdylenen
hecelerine  boliinmiis  sozcliklerin ~ birlestirilerek ~ sdylenmesi  araciligryla

degerlendirilmektedir.

Sozciiklerin ilk sesini atma alt bolimiinde sozciiklerin ilk sesini atma becerisi,
sOylenen sozciiklerin ilk seslerinin atilip geriye kalan boliimlerinin sdylenmesi

araciligiyla degerlendirilmektedir.

Sozciiklerin son sesini atma alt boliimiinde sozciiklerin son sesini atma becerisi,
sOylenen sozciiklerin son seslerinin atilip geriye kalan bdliimlerinin sdylenmesi

araciligiyla degerlendirilmektedir.

2.3.4.6. Dinledigini Anlama

11 ciimlelik bir dykiiden ve oykiiye iliskin 6 sorudan olusan bu testte, dinledigini
anlama becerisi okunan Gykiiniin dinlenilmesi ve ardindan Gykiiye iliskin yer alan 6
sorunun cevaplandirilmasi araciligtyla degerlendirilmektedir. Her dogru yanit i¢in 1 puan,

yanlig yanitta ise 0 puan verilir.

2.3.5. Frostig Gorsel Alg1 Testi

Frostig Gorsel Algt Testi, 6§renme giicliigli olan cocuklarla yaptig1 caligmalar
sonucu Frostig tarafindan 1961 yilinda gelistirilmis olan bir gorsel algi testidir (Maslow
ve ark., 1964; Akt. Odabasi, 2023). Bu test, Aral ve Biitiin Ayhan tarafindan (2016)
Tiirkge ’ye uyarlanmis ve yapilan arastirmalardan elde edilen bulgulara gore 4-7 yas arasi
cocuklarin gorsel algi becerilerini degerlendirmek i¢in gegerli ve gilivenilir bir 6lgme

aracidir.

Frostig Gorsel Algt Testi, cocuklarin gorsel algi becerilerinin degerlendirilmesi,
gorsel alg1 giicliiklerinin erken donemde tespit edilerek destekleyici programlarin

hazirlanmas1 ve uygulanmasini saglayan bir testtir. Bu test 5 alt testten olusmaktadir.
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2.3.5.1.E1 Goz Koordinasyonu

Test 16 maddeden olugsmaktadir. Bu alt testte ¢ocuktan yonergelere uygun olarak
bir sekilden diger sekle belirlenen sinirlar i¢inde ¢izgi ¢izmesi beklenmektedir. Puanlama
bazi maddeler i¢in 0-1, baz1 maddeler icin 0-1-2 olarak degerlendirilerek yapilmaktadir.
Elini ¢izgi ¢izerken kaldirdigi durumda 1 puan, belirlenen sinir1 agtig1 durumda 2 ve sinira

temas ettigi durumda 1 puan kirilir. Bu alt testten alinabilecek en yliksek puan 30’dur.

2.3.5.2. Sekil Zemin Algisi

Test 8 maddeden olusmaktadir. Bu alt testte cocuklardan karisik sekiller arasindan
istenilen sekli bulmasi ve seklin smirlarindan ¢izmesi istenmektedir. Sekillerin daha
biiylik boyuttaki halleri ¢ocuklara 1 kere gosterilir ve yoOnergenin yerine getirmesi
beklenmektedir. Her dogru sekil i¢in 1 puan verilir. Bu alt testten alinabilecek en yiiksek

puan 20°dir.

2.3.5.3. Sekil Sabitligi Algisi

Cocuktan verilen yonergedeki sekli bulmasi ve ¢izmesi istenmektedir. Sekillerin
daha biiyiik boyuttaki halleri ¢ocuklara 1 kere gosterilir. Cocugun buldugu her dogru sekil
icin 1 puan verilirken her yanls sekil i¢in 1 puan disiiriiliir. 0’dan daha kii¢lik bir puan
elde edildiyse, bu alt testten 0 puan almis kabul edilir. Bu alt testten alinabilecek en

yuksek puan 17°dir.

2.3.5.4. Mekanda Konum Algisi

Test 8 maddeden olugmaktadir. Verilen yonergeye gore degismekle birlikte
cocuktan bu alt testte, seklin ayni ya da farkli olanini isaretlemesi beklenmektedir. Her

dogru i¢in 1 puan verilir. Bu alt testten alinabilecek en yiiksek puan 8’dir.
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2.3.5.5. Mekansal lliskilerin Algilanmasi

Test 8 maddeden olusmaktadir. Bu alt testte ¢ocuktan, verilen 6rnek resimlerin
aynisini noktalar1 birlestirerek ¢izmesi beklenmektedir. Cocuktan asil beklenen diizgiin
cizgi ¢izmesi degil olmasi gereken alani kullanarak ¢izgiyi ¢izmesidir. Her dogru ¢izim

icin 1 puan verilir. Bu alt testten alinabilecek en yliksek puan 8’dir.

Testin toplamindan en yiiksek 83 puan alinabilir. Standart puan degerleri Frostig

Gorsel Algr Testi igin gelistirilmis olan yiizdelik puan tablolarindan belirlenmektedir.

2.4. Veri Toplama Y ontemi

Arastirma, katilimcilarin 6rgiin olarak dgretime devam ettigi kurumlarin, sessiz bir
odasinda gergeklestirilmistir. Oncelikle katilimcilarin ebeveynlerine arastirma hakkinda
bilgi verilmis ve katilmayi kabul edenlerden Goniillii Onam Formunu doldurmalari
istenmistir. Daha sonra katilimcilar hakkindaki demografik bilgileri edinmek ve dahil
etme kriterlerini  karsilaylp karsilamadigini  anlamak amaciyla, katilimeilarin

ebeveynlerinden Pediatrik Degerlendirme Formundaki sorulari yanitlamasi istenmistir.

Katilimcilara oncelikle sohbet edilip ve kisa oyunlar oynayarak test ortamina
alismalar1 saglanmistir. Teste baglarken katilimcilara etkinlikler agiklanmistir. Ardindan
ilk olarak SST’nin SET’1 uygulanmistir. Veri toplama islemi 2 oturumda tamamlanmuistir.
Katilimcilara ilk oturumda SST ve EROT, ikinci oturumda ise Frostig Gorsel Alg: Testi
uygulanmistir. 2 oturum arasinda ortalama 10 — 15 dakikalik bir ara verilmistir. Zamanda

baskis1 yapilmamis olup uygulamalar ortalama 65 - 75 dakika siirmiistiir.

2.5. Veri Analizi

Aragtirmanin istatistiksel analizinde IBM SPSS 26.0 paket programi kullanildi.
Konusma sesi bozuklugu olan ve olmayan ¢ocuklarin demografik verilerinin ve Frostig
gorsel algr ile erken okuryazarlik testinden aldiklari puanlarin betimsel istatistikleri
(Medyan, interquartile range, min-maks degerler, ortalama, standart sapma vb.)
hesaplanmistir. Gruplar arasi1 ve demografik 6zelliklere gore iki grup arasi Frostig gorsel

algt ve erken okuryazarlik puanlarinin karsilagtirmalarinda, parametreler normal
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dagilmissa Bagimsiz Orneklem T Testi, normal dagilmamis ise Mann Whitney U Testi
kullanilmistr. liski analizlerinde de normal dagilim gdsteren parametrelerde Pearson,
normal dagilim gostermeyen parametrelerde Spearman Korelasyon analizleri kullanildi.
Biitiin testlerin 6ncesinde parametrelerin normal dagilip dagilmadig1 Shapiro Wilk test ile
belirlenmigtir. Tiim istatistiksel analizler %95 giiven aralifinda, anlamlilik p<0,05

diizeyinde degerlendirildi.
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3.BOLUM

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimde 6ncelikle konusma sesi bozuklugu olan ve olmayan gruplar
arasinda Frostig gorsel algi test puanlarinin bulgulart sunulmustur. Bu bulgulari konusma
sesi bozuklugu olan ve olmayan gruplarin ayr1 ayri1 kardes sayisi, cinsiyet ve ebeveyn
O0grenim durum faktdrlerinin test puanlarina olan etkisinin incelenmesine iliskin bulgulari
takip etmektedir. Daha sonra konusma sesi bozuklugu olan ve olmayan gruplar arasinda
erken okuryazarlik test puanlarinin bulgular1 ve her iki grubun ayr ayri kardes sayisi,
cinsiyet ve ebeveyn 6grenim durum faktorlerinin erken okuryazarlik test puanlarina olan
etkisinin incelenmesine iliskin bulgular1 incelenmistir. Son olarak da konusma sesi
bozuklugu olan ve olmayan gruplarin ayr1 ayri arasinda gorsel algi ve erken okuryazarlik

becerileri arasindaki iliskiye dair bulgulara yer verilmistir.

3.1. Konusma Sesi Bozuklugu Olan ve Olmayan Cocuklarin Frostig Gorsel

Algi Test Puanlarinin Gruplar Arasi1 Karsilastirilmasina Mliskin Bulgular

Frostig gorsel algi puanlarini KSB olan ve olmayan gruplar arasindaki karsilagtirma
icin Mann Whitney U test kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3.’de

sunulmustur.

Tablo 3. KSB olan ve olmayan c¢ocuklarin Frostig gorsel algi test puanlarinin gruplar arast
karsilagtirilmasina iliskin bulgular

KSB Olmayan n=25 KSB Olan n=25
Frostig gorsel alg testi o o p
Medyan Min Ort.4SS Medyan Min Ort.4SS
(IQR) Maks (IQR) Maks

El goz koordinasyonu 49 (66)  4-98  52,52434  66(50) 1-100 60,22+31,5 0,503
Sekil zemin algisi 41 (44)  18-99 50,96£24,5 36(41) 3-100 43,17428,5 0,132
Sekil sabitligi 62(33) 699  61,96£24,6 37(67) 11-99 47,17+31,2 0,08

Mekan konumunun

89 (24) 14-100 76,64+25,6 86 (41) 6-100 66,78+32 0,337
algilanmasi

Mekan iliskilerinin

20 (13) 4-57 23,76+15,9 29 (41) 4-94 37,224£23,9 0,057
algilanmasi

Frostig gorsel toplam

puan 43 (48)  10-90 49,52427.4 52(36) 190 4535+269 0,56

p>0,05
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KSB olan ve olmayan cocuklar arasinda Frostig gorsel algi testinden aldiklari

puanlar agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (p>0,05).

3.2. Konusma Sesi Bozuklugu Olan ve Olmayan Cocuklarin Frostig Gorsel

Algi Test Puanlarinin Kardes Sayisina iliskin Bulgular

KSB olan ve olmayan ¢ocuklarin Frostig gorsel algi test puanlarinin kardes sayisina

gore analizleri Tablo 4. ve Tablo 5.’de sunulmustur.

Tablo 4. Kardes sayisina gore KSB olan ¢ocuklarin Frostig gorsel algi puanlarinin Spearman Korelasyon
sonuglari

) Sekil . Mekan Mekan  Frostig
El goz . Sekil oo .. gorsel
. zemin ..r... Konumunun iliskilerinin
koordinasyonu sabitligi toplam
algis1 algilanmas1  algilanmasi
puan
r 0,219 0,018 0,042 0,048 0,335 0,093
Kardes 0.293 0930 0849 0,818 0,101 0,660
sayis1
N 25 25 25 25 25 25
p>0,05

Bu analiz Spearman Korelasyon Analizi kullanilarak yapilmistir. KSB olan
cocuklarin Frostig gorsel algi test puanlariin kardes sayis1 arasindaki iligki incelenmistir.
Bu sonuglar incelendiginde; ¢cocuklarda kardes sayisi ile Frostig gorsel algi test puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamaistir (p>0,05).

Tablo 5. Kardes sayisina gére KSB olmayan cocuklarin Frostig gorsel algi puanlarinin Spearman
Korelasyon sonuglart

) Sekil . Mekan Mekan Frostig
El goz . Sekil e g et . gorsel
. zemin ...... konumunun iliskilerinin
koordinasyonu sabitligi toplam
algisi algilanmas1 algillanmasi
puan
r -0,157 0,136  -0,173 0,074 -0,124 -0,007
Kardes 0,454 0,517 0407 0,724 0,556 0,975
sayisi
N 25 25 25 25 25 25

p>0,05
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Bu analiz Spearman Korelasyon Analizi kullanilarak yapilmistir. KSB olmayan

cocuklarin Frostig gorsel alg1 test puanlarinin kardes sayisi arasindaki iliskiye bakilmistir.

Bu analizin sonuglar1 incelendiginde; cocuklarda kardes sayisi ile Frostig gorsel algi test

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmamaistir (p>0,05).

3.3. Konusma Sesi Bozuklugu Olan ve Olmayan Cocuklarin Frostig Gorsel

Alg1 Test Puanlarinin Cinsiyete iliskin Bulgular

KSB olan ve olmayan ¢ocuklarin Frostig gorsel algi test puanlarinin cinsiyete gore

iligkilerini incelemek i¢in Independent Samples t Test ve Mann Whitney U Test

kullanarak analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6. ve Tablo 7.’de sunulmustur.

Tablo 6. Cinsiyete gore KSB olan ¢ocuklarin Frostig gorsel algi puanlarinin Independent Samples t Test ve

Mann Whitney U Test sonuglari

Kiz n=8 Erkek n=17
Frostig gorsel alg:
testi Medyan Min- Medyan Min-
10R) Mol Ort.£SS 10R) Mol Ort.+SS
El goz 66 (55) 12-99 65294313 66,5 (60) 1-100 58432.4 0,888
koordinasyonu
Sekil zemin algisi 33 (39) 18-71 38,57+21,2 38,5 (42) 3-100 45,19+31,5 0,4842
Sekil sabitligi 37 (49) 11-68 35434245 43 (60) 11-99 52,31433,1 0,242
Mekén
konumunun 89 (59) 6-89 65714342 86 (41) 6-100 67,25432,1 0,476
algilanmasi
Mekan iliskilerinin g 5, 12-57 31,86£16,6 35,5 (42) 4-94 39,56£26,7 0,287
algilanmasi
Frostig gorsel 41 (27) 7-58 3729£17,6 53,5 (55) 1-90 48,88+29.9 0,187

toplam puan

! Independent Samples T Test; 2 Mann Whitney U Test; p>0,05

KSB olan ¢ocuklarin Frostig gorsel algi test puanlarinin cinsiyet parametresi ile

arasindaki iliskiye bakilmistir. Bu analizin sonuglari incelendiginde; ¢ocuklarda cinsiyete

gore el goz koordinasyonu, mekan iliskilerinin algilanmasi ve Frostig gorsel toplam

puanlar1 (Independent Samples t Test; p>0,05), sekil zemin algisi, sekil sabitligi ve mekan

konumunun algilanmasi puanlari (Mann Whitney U Test; p>0,05) bakimindan aralarinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.
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Tablo 7. Cinsiyete gore KSB olmayan ¢ocuklarin Frostig gorsel algi puanlarinin Independent Samples t
Test ve Mann Whitney U Test sonuglari

Kiz n=12 Erkek n=13
Frostig gorsel alg:
testi Medyan . Medyan .
Min-Maks Ort.£SS Min-Maks Ort.£SS
(IQR) (IQR)

El goz

. 50 (70) 9-98 55,92+34,2 49 (65) 4-98 49,38434,9 0,641!
koordinasyonu
Sekil zemin algis1 38,5 (17) 31-81 42,75+14,1 57 (56) 18-99 58,54+29,8 0,3532
Sekil sabitligi 49 (40) 19-99 58,67+£25,2 70 (30) 6-89 65+24,6 0,412
Mekén
konumunun 87,5(58) 14-100 69,58+31,2 89 (6) 28-94 83,15£17,8 0,562
algilanmasi
Mekan iliskilerinin o 35) 4 57 23,58+17,5 20(13)  4-57 23.92+15,1  0,959'
algilanmasi
Frostig gorsel 36 (45)  11-89 4533+26,7 46(50)  10-90 53,38428,7 0,475

toplam puan

': Independent Samples T Test; 2 Mann Whitney U Test; p>0,05

KSB olmayan ¢ocuklarin Frostig gorsel algi test puanlarinin cinsiyet parametresi

ile arasindaki iliskiye bakilmistir. Bu analizin sonuglar1 incelendiginde; cocuklarda

cinsiyete gore el géz koordinasyonu, mekan iliskilerinin algilanmas1 ve Frostig gorsel

toplam puanlar1 (Independent Samples t Test; p>0,05), sekil zemin algisi, sekil sabitligi

ve mekan konumunun algilanmasi puanlar: (Mann Whitney U Test; p>0,05) bakimindan

aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamastir.

3.4. Konusma Sesi Bozuklugu Olan Cocuklarin Frostig Gorsel Alg1 Test

Puanlarinin Ebeveyn Ogrenim Durumuna iliskin Bulgular

KSB olan c¢ocuklarin, Frostig gorsel algi test puanlari ile ebeveyn Ogrenim

durumlar1 arasindaki iligskiyi incelemek i¢in Independent Samples t Test ve Mann

Whitney U Test kullanarak analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 8.’de sunulmustur.
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Tablo 8. Ebeveyn 6grenim durumuna gore KSB olan cocuklarin Frostig gorsel algi test puanlarin
Independent Samples t Test ve Mann Whitney U Test sonuglar1

Ortaokul veya lise n=15

Universite n=10

Frostig gorsel alg:

testi Medyan . Medyan  Min- p
(IQR) Min-Maks Ort.£SS (IQR) Maks Ort.£SS

El goz

. 58 (50) 1-100 58,85+32,2 72 (69) 12-97 62+32,3 0,776'
koordinasyonu
Sekil zemin algis1 22 (37) 3-59 31,54+18,8 51,5(73) 18-100 58,3+32,6  0,026*!
Sekil sabitligi 31(53) 11-99 39,92+29.9 58 (58) 11-93 56,6+£31,8  0,211!
Mekan
konumunun 68 (71) 6-89 54,38+34.,9 89 (19) 48-100 82,9+19,1 0,058
algilanmasi
Mekan
iligkilerinin 42 (31) 12-58 35,92+17 24,5(49) 4-94 38,9+31,8  0,835!
algilanmasi
Frostig gorsel 41 (46) 190 36,85427,4  57,5(27) 13-90 56,4423 0,051

toplam puan

*: p<0,05; !: Independent Samples T Test; 2: Mann Whitney U Test

KSB olan ¢ocuklarin Frostig gorsel algi test puanlarinin ebeveyn 6grenim durumu
ile arasindaki iligkiye bakilmistir. Bu analizin sonuglari incelendiginde; cocuklarin
ebeveynlerinin egitim durumlarina gore aralarinda el géz koordinasyonu, sekil sabitligi,
mekan iligkilerinin algilanmas1 ve Frostig gorsel toplam puan bakimindan istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulunmamistir (Independent Samples t Test; p>0,05).

KSB olan ¢ocuklarin sekil zemin algist alt test puanlari, ebeveyn Ogrenim
durumuna gore incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermistir
(Independent Samples t Test; t=-2,507; p=0,026<0,05). Ebeveynleri liniversite mezunu
olan KSB olan ¢ocuklarin sekil zemin algis1 puanlari, ebeveynleri ortaokul/lise mezunu
olan cocuklarin sekil zemin algis1 puanlarindan anlamli olarak daha fazla oldugu

goriilmektedir.

Geriye kalan mekanin konumunun algilanmasi alt testin analiz sonuglari
incelendiginde; cocuklarin ebeveynlerinin egitim durumlarina gore aralarinda mekan
konumunun algilanmasi puanlari bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamistir (Mann Whitney U test; p>0,05).
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3.5.Konusma Sesi Bozuklugu Olan ve Olmayan Cocuklarin Erken Okuryazarhk

Test Puanlarinin Gruplar Aras1 Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Erken okuryazarlik test puanlarmin KSB olan ve olmayan gruplar arasi

karsilastirmasi Tablo 9.’de sunulmustur.

Tablo 9. KSB olan ve olmayan c¢ocuklarin erken okuryazarlik test puanlarmin gruplar arasi
karsilagtirilmasina iligkin bulgular

KSB Olmayan n=25 KSB Olan n=25
Erken okuryazarhk p
testi Medyan . Medyan .
Min-Maks Ort.£SS Min-Maks Ort.£SS
(IQR) (IQR)
Ahcrdilde sozeik 3 3y g 45 12,28£1,7  11(4)  4-14 10,16£2,6  0,001%*!
bilgisi
Ifade edici dilde o ) 4 5 9.36+3 6(6)  1-11 5.8443.1  0,0001%
sozciik bilgisi
Genel isimlendirme 7 (4) 3-10 6,72+2.3 6(4) 0-9 5,242.5 0,029*!
Islev bilgisi 8(2) 4-10 7,8+1,6 7 (3) 0-10 6,52+2.5 0,036%!
Sesbilgisel 1
farkindalik alt testi 17 (5) 0-30 16,2+5,8 15(13) 0-31 13+8,3 0,12
Harf bilgisi alt testi 5 (6) 0-14 6+3,8 34 0-14 4,08+4,3 0,015%2
Dinledigini anlama 4 (2) 0-6 3,68+1,8 3(4) 0-5 2,56=1,9 0,0512
EROT toplam puan 64 (18) 27-85 61,96+13,9 49 (25) 12-92 47,88+18,3 0,004**!

*: p<0,05; **: p<0,01; !: Independent Samples T Test; 2 Mann Whitney U Test

Bu karsilastirmanin analizleri Independent Samples t Test ve Mann Whitney U
Testi kullanilarak yapilmistir. EROT test puanlarinin iki grup arasi fark olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan bu analizin sonuglarini incelendiginde; alici dilde sozciik bilgisi
(t=3,467; p=0,001<0,01), ifade edici dilde sozciik bilgisi (t=4,087; p=0,0001<0,01), genel
isimlendirme (t=2,245; p=0,029<0,05), islev bilgisi (t=2,162; p=0,036<0,05), harf bilgisi
(U=187,5; Z=-2,443; p=0,015<0,05) ve EROT toplam puan (t=3,07; p=0,004<0,01)
acisindan istatistiksel olarak anlamli farkliliklar goriilmiistiir. KSB olmayan ¢ocuklarin,
KSB olan ¢ocuklarin alic1 dilde sozciik bilgisi, ifade edici dilde sozciik bilgisi, genel
isimlendirme, islev bilgisi, harf bilgisi ve EROT toplam puanlarina gore anlamli olarak

daha ytiksektir.

Sesbilgisel farkindalik ve dinledigini anlama alt test puanlari, KSB olan ve KSB

olmayan gruplar arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (p>0,05).
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3.6. Konusma Sesi Bozuklugu Olan ve Olmayan Cocuklarin Erken

Okuryazarhk Test Puanlarimin Kardes Sayisina fliskin Bulgular

KSB olan ve olmayan cocuklarin erken okuryazarlik test puanlarmin kardes
sayisina gore iliskilerini incelemek i¢in Spearman Korelasyon Analizi kullanarak analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 10. ve Tablo 11.’de sunulmustur.

Tablo 10. Kardes sayisina gére KSB olan c¢ocuklarin erken okuryazarlik test puanlarmin Spearman
Korelasyon sonuglari

Alici

dilge [fadeedici oo fsley ~ Sesbilgisel Harf —y ) gising EROT
... dilde sozecilkk . . . .. . . farkindahk bilgisi toplam
sozciik . .. isimlendirme bilgisi . . anlama
. . . Dbilgisi alt testi alt testi puan
bilgisi
r -0,308 -0,263 -0,129 -0,122 0,033 0,147 0,192 -0,007
Kardes 0,134 0,204 0,539 0,560 0,876 0483 0,357 0,972
sayis1
N 25 25 25 25 25 25 25 25
p>0,05

KSB olan ¢ocuklarda kardes sayisi ile erken okuryazarlik testinden aldiklar

puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmamaistir (p>0,05).

Tablo 11. Kardes sayisina gére KSB olmayan ¢ocuklarm erken okuryazarlik test puanlarinin Spearman
Korelasyon sonuglari

Aha . R
dilde fadeedici oo isley  Sesbilgisel —Harf =y gigini EROT
... dilde sézciik .. . .. . farkindahk bilgisi toplam
sozeik . .. isimlendirme bilgisi . . anlama
. .. Dbilgisi alt testi alt testi puan
bilgisi
r 0,061 -0,209 -0,218 -0,308 -0,213 -0,176 -0,219 -0,203
Kardes 0,774 0,317 0,294 0,134 0,306 0,400 0,294 0,331
sayisi
N 25 25 25 25 25 25 25 25
p>0,05

KSB olmayan cocuklarda kardes sayisi erken okuryazarlik testinden aldiklari

puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmamistir (p>0,05).
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3.7. Konusma Sesi Bozuklugu Olan ve Olmayan Cocuklarin Erken

OKkuryazarlik Test Puanlarimin Cinsiyete iliskin Bulgular

KSB olan ve olmayan ¢ocuklarin erken okuryazarlik test puanlarinin cinsiyete gore
iligkilerini incelemek i¢in Independent Samples t Test ve Mann Whitney U Test

kullanarak analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 12. ve Tablo 13.’de sunulmustur.

Tablo 12. Cinsiyete gére KSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik test puanlarinin Independent Samples t
Test ve Mann Whitney U Test sonuglar1

Kiz n=8 Erkek n=17
Erken okuryazarhk p
testi Medyan . Medyan .
Min-Maks Ort.£SS Min-Maks Ort.£SS
(IQR) (IQR)
Aher dilde sozeik 5 4 4-13 9,542.8 11(5) 6-14 10,4742,5 0,388
bilgisi
Ifade edici dilde 4(5) 1-10 425531 6(6) 3-11 6,5942,9 0,078
sozciik bilgisi
Genel isimlendirme 4 (6) 0-7 3,63+2,8 6 (4) 2-9 5,94+2,1 0,028*1
Islev bilgisi 6,5 (6) 2-10 6,38+3 7(2) 0-10 6,5942,3 0,8132
Sesbilgisel 14(17) 027 1225295 15(12) 131 1335479  0,763!
farkindalik alt testi ’ ’ ’ ’ ’
Harf bilgisi alt testi 3 (10) 0-12 4,88+5 3(3) 0-14 3,714 0,9292
Dinledigini anlama 2,5 (4) 0-4 2,25+1,8 3(5) 0-5 2,71+2 0,5522
EROT toplam puan 44 (47) 12-72 43,38423,4 50 (21) 27-92 50+15,7 0,409!

*: p<0,05; ': Independent Samples T Test; 22 Mann Whitney U Test

KSB olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik testi puanlarinin cinsiyet parametresi ile
arasindaki iliskiye bakilmistir. Bu analizin sonuglar1 incelendiginde; cocuklarin
cinsiyetine gore aralarinda alic1 dilde sozciik bilgisi, ifade edici dilde sozciik bilgisi,
sesbilgisel farkindalik alt testi ve EROT toplam (Independent Samples t Test; p>0,05),
islev bilgisi, harf bilgisi alt testi ve dinledigini anlama puanlar1 (Mann Whitney U Test;

p>0,05) acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

KSB olan c¢ocuklarda, ¢ocuklarin cinsiyetine gore incelendiginde genel
isimlendirme puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gorilmiistiir
(Independent Samples t Test; t=-2,338; p=0,028<0,05). Erkek c¢ocuklarin genel
isimlendirme puanlari, kiz ¢ocuklarinin genel isimlendirme puanlarindan anlamli olarak

daha yiiksektir.
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Tabloe 13. Cinsiyete gore KSB olmayan c¢ocuklarin Frostig gorsel algi puanlarinin Independent Samples t
Test ve Mann Whitney U Test sonuglari

Kiz n=12 Erkek n=13
Erken okuryazarhk
testi Medyan . Medyan .
Min-Maks Ort.+SS Min-Maks Ort.£SS
(IQR) (IQR)
Ahcr dilde sozeik 5 ) 9-15 1233419 12(2) 9-15 12,23£1,5 0,882
bilgisi
Ifade edici dilde 9 (4) 5-15 9.4243,1 11(5) 4-12 93143 0,5452
sozciik bilgisi
Genel isimlendirme 6,5 (5) 3-10 6,83+2,5 7(4) 3-9 6,62+2,1 0,816!
Tslev bilgisi 93) 4-10 7,83+2 8(2) 6-10 777512 0,925'
Sesbilgisel 16 (5) 0-30 1492472 17(7) 11-24 17,384 0,294!
farkindahk alt testi ) ’ ’ ) ’ ’
Harf bilgisi alt testi 5,5 (8)  2-14 6.92:4 4(4) 0-14 515436 0,26'
Dinledigini anlama 4 (2) 0-6 3,75+1,6 4(3) 0-6 3,62+2 0,852!
EROT toplam puan 62,5 (19) 27-85 61,75:158 64 (18)  36-83 62,15512,5 0,044!

!: Independent Samples t Test; 2 Mann Whitney U Test; p>0,05

KSB olmayan c¢ocuklarin test puanlari, cinsiyete parametresine gore
incelendiginde; alic1 dilde sozciik bilgisi, genel isimlendirme, islev bilgisi, sesbilgisel
farkindalik alt testi, harf'bilgisi alt testi, dinledigini anlama ve EROT toplam (Independent
Samples t Test; p>0,05), ifade edici dilde sézciik bilgisi puanlari (Mann Whitney U Test;

p>0,05) acisindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamastir.

3.8. Konusma Sesi Bozuklugu Olan Cocuklarin Erken Okuryazarhk Test

Puanlarinin Ebeveyn Ogrenim Durumuna iliskin Bulgular

KSB olan c¢ocuklarin, erken okuryazarlik test puanlari ile ebeveyn Ogrenim
durumlar1 arasindaki iligskiyi incelemek i¢in Independent Samples t Test ve Mann

Whitney U Test kullanarak analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 14.’de sunulmustur.
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Tablo 14. Ebeveyn 6grenim durumuna gore KSB olan cocuklarin erken okuryazarlik test puanlarin

Independent Samples t Test ve Mann Whitney U Test sonuclar1

Erken okuryazarhk

Ortaokul veya lise n=15

Universite n=10

testi ?;l(gtgan Min-Maks Ort.£SS I(\;lggan Min-Maks Ort.+SS P
Aher dilde sozeik 5 4 4-14 9,6742,9 11 (3) 8-14 10,941,9  0,246'
bilgisi

Ifade edici dilde 5(3) 1-11 47343 85(4)  3-11 7,542,6  0,026%
sozciik bilgisi

Genel isimlendirme 4 (4) 0-8 4,47+2.5 73) 2-9 6,3+2.2 0,073!
Islev bilgisi 703) 2-10 6,5342,5  7(2) 0-10 6,542,6 0,955
?::E::lg;;fllk attes 1204 031 11,6596  16(8) 423 15,1£5,6 0,311
Harf bilgisi alt testi 2 (9) 0-14 413149  3(2) 0-13 443 .4 0,369
Dinledigini anlama 3(5) 0-5 2,47+2,1 3(3) 0-5 2,7+1,6 0,8432
EROT toplam puan 41 (29)  12-92 4441218 55(18)  39-65 53,110 0,251

*: p<0,05; ': Independent Samples T Test; 2 Mann Whitney U Test

Bu bulgular sonucunda; KSB olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin egitim durumlarina

gore aralarinda alict dilde sozciik bilgisi, genel isimlendirme, sesbilgisel farkindalik alt

testi ve EROT toplam (Independent Samples t Test; p>0,05), islev bilgisi, harf bilgisi alt

testi ve dinledigini anlama (Mann Whitney U Test; p>0,05) puanlar1 agisindan istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulunmamastir.

Sadece ifade edici dilde sozciik bilgisi alt test puani, ebeveyn 6grenim durumu

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmistir (Independent Samples t Test; t=-

2,387; p=0,026<0,05). Ebeveynleri {iniversite mezunu olan konusma sesi bozuklugu olan

cocuklarin ifade edici dilde sozciik bilgisi puanlari, ebeveynleri ortaokul/lise mezunu olan

cocuklarin ifade edici dilde sozciik bilgisi puanlarindan anlamli olarak daha fazladir.

3.9.Konusma Sesi Bozuklugu Olan ve Olmayan Cocuklarin Gorsel Algi ve Erken

Okuryazarhk Becerilerine Iliskin Bulgular

Gorsel alg1 ve erken okuryazarlik becerilerinin arasindaki iligkiyi incelemek icin

Pearson Korelasyon Analizi ve Spearman Korelasyon Analizi kullanilarak analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 15. ve Tablo 16.’de sunulmustur.
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Tablo 15. KSB olan cocuklarin gorsel alg1 ve erken okuryazarlik becerilerinin Pearson ve

Spearman Korelasyon sonuglari

Alica . o . Harf
dilde o4 Genel  igley Sosbilisel o i Dinledigini FROT
. dilde . . . o .. farkindahk toplam
sozciikk .. .. isimlendirme bilgisi . alt anlama
o .. sozeik alt testi . puan
bilgisi o e testi
bilgisi
] r AT 0271 374 0,307 454" A480° 0,088 4357
El goz p 0018 0,191 0,066 0,135 0023 0015 0,676 0,03
koordinasyonu
N 25 25 25 25 25 25 25 25
r 0224 459" A72° 421" 484 0,169 0207  ,523"
Sek;:gzl‘:“‘“ p 0283 0,021 0,017 0,036 0014 0420 0320 0,007
N 25 25 25 25 25 25 25 25
r 0287 0305 0,261 0,297 0387 0212 499" 435"
Sekil sabitligi p 0,184 0,157 0,230 0,068 0068 0332 0,015 0,038
N 23 23 23 23 23 23 23 23
Mekin r 0369 576" 476" AS7C 511 5297 0234 ,639%
konumunun p 0069 0,003 0,016 0,022 0009 0006 0,261 0,001
alglanmasi 55 25 25 25 25 25 25 25
Mekén r 0,012 -0,169 0,105 0,066 0008 0,172 0,076  -0,047
iliskilerinin p 0,956 0418 0,617 0,756 0971 0411 0,719 0,824
algllanmast N )5 25 25 25 25 25 25 25
o r 494" 485" ,599™ 428" 67" 0,361 0303 668"
Frostig gorsel 0,012 0,014 0,002 0,033 0,003 0076 0,141  0,0003
toplam puan
N 25 25 25 25 25 25 25 25

*: p<0,05; **: p<0,01

Konusma sesi bozuklugu olan ¢ocuklarin el goz koordinasyonu ile EROT alict
dilde sozcik bilgisi (=0,47; p=0,018<0,05), sesbilgisel farkindalik (r=0,454;
p=0,023<0,05), harf bilgisi (1=0,48; p=0,015<0,05) ve EROT toplam (1=0,435;
p=0,03<0,05) alt test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonli, diisiik

diizeyde bir iligki gézlenmistir.

Sekil zemin algis1 ile EROT ifade edici dilde sozciik bilgisi (r=0,459;
p=0,021<0,05), genel isimlendirme (r=0,472; p=0,017<0,05), islev bilgisi (r=0,421;
p=0,036<0,05) ve sesbilgisel farkindalik (r=0,484; p=0,014<0,05) alt testleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonli, distik diizeyde, EROT toplam (r=0,523;
p=0,007<0,01) puani arasinda ise anlamli, pozitif yonlii, orta diizeyde bir iligki

gozlenmistir.
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Sekil sabitligi ile EROT dinledigini anlama (r=0,499; p=0,015<0,05) ve EROT
toplam (r=0,435; p=0,038<0,05) puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif

yonlii, diisiik diizeyde bir iliski gozlenmistir.

Mekan konumunun algilanmasi ile EROT ifade edici dilde sozciik bilgisi
(r=0,576; p=0,003<0,01), sesbilgisel farkindalik (r=0,511; p=0,009<0,01), harf bilgisi
(r=0,529; p=0,006<0,01) ve EROT toplam (r=0,639; p=0,001<0,01) puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii, orta diizeyde bir iliski olup EROT genel
isimlendirme (r=0,476; p=0,016<0,05) ve islev bilgisi (r=0,457; p=0,022<0,05) alt

testleri arasinda ise anlamli, pozitif yonli, diisiik diizeyde bir iligski gdzlenmistir.

Frostig gorsel toplam puanlar ile EROT alict dilde sozciik bilgisi (r=0,494;
p=0,012<0,05), ifade edici dilde sozciik bilgisi (r=0,485; p=0,014<0,05) ve islev bilgisi
(r=0,428; p=0,033<0,05) alt test puanlari istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii, diisiik
diizeyde iken EROT genel isimlendirme (r=0,599; p=0,002<0,01), sesbilgisel farkindalik
(r=0,67; p=0,0003<0,01) ve EROT toplam r=0,668; p=0,0003<0,01) puanlar1 arasinda ise

anlamli, pozitif yonlii, orta diizeyde bir iliski gézlenmistir.

Bunlarin disinda konusma sesi bozuklugu olan cocuklarda gorsel algi
becerilerinin gelisimi ile erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir iliski bulunmamistir
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Tablo 16. KSB olmayan ¢ocuklarin gorsel alg1 ve erken okuryazarlik becerilerinin Pearson ve Spearman
Korelasyon sonuglari

Alict ifade
dilde U Genel isley  Desbilgisel - Harf oy i EROT
... dilde . . . ... farkindahk bilgisi toplam
sozciik . " isimlendirme bilgisi . . anlama
o .. sozeik alt testi alt testi puan
bilgisi ...
bilgisi
r 0,136 0272 0,240 0,361 0,323 0,195 0,231 0,379
El goz p 0518 0,188 0,248 0,076 0,116 0,350 0,267 0,061
koordinasyonu
N 25 25 25 25 25 25 25 25
r 0,170 474" 4837 5827 A1 0,047 551 538
Sleg'i;'l zemmo 0417 0,017 0,014 0,002 0,036 0,825 0,004 0,006
N 25 25 25 25 25 25 25 25
r 0,070 406" 0,215 0,361 0,201 20,085 0,016 0,221
Sekil sabitligi p 0,738 0,044 0,301 0,077 0,334 0,686 0,938 0,289
N 25 25 25 25 25 25 25 25
r -0,140 0,064 0,059 0,055 0,045 20,010 0,072 0,006
Mekan
konumunun p 0,505 0,760 0,779 0,792 0,829 0,964 0,732 0,979
algilanmasi
N 25 25 25 25 25 25 25 25
r 0,204 0,073 0,127 0,113 0284 0,035 0218 20,065
Mekan
iliskilerinin  p 0,327 0,729 0,544 0,591 0,168 0,866 0,295 0,756
algilanmasi
N 25 25 25 25 25 25 25 25
r 0202 433 0,372 503° A4 0,037 0,365 A74°
Frostig gorsel - 337 031 0,067 0,010 0,040 0,862 0,072 0,017
toplam puan
N 25 25 25 25 25 25 25 25

*: p<0,05; **: p<0,01

Sekil zemin algis1 ile EROT ifade edici dilde sozciik bilgisi (r=0,474;
p=0,017<0,05), genel isimlendirme (r=0,483; p=0,014<0,05) ve sesbilgisel farkindalik
(r=0,421; p=0,036<0,05) alt arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii, diisiik
diizeyde bir iligki gézlenmistir. Ayrica sekil zemin algisi ile islev bilgisi (r=0,582;
p=0,002<0,01), dinledigini anlama (r=0,551; p=0,004<0,01) ve EROT toplam (r=0,538;
p=0,006<0,01) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii, orta diizeyde

bir iliski gézlenmistir.
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Sekil sabitligi ile EROT ifade edici dilde sozciik bilgisi (r=0,406; p=0,044<0,05)

arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii, diistik diizeyde bir iliski gdzlenmistir.

Frostig gorsel toplam puanlan ile ifade edici dilde sozciik bilgisi (r=0,433;
p=0,031<0,05), sesbilgisel farkindalik (r=0,414; p=0,04<0,05) ve EROT toplam
(r=0,474; p=0,017<0,05) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii,
diisiik diizeyde iken EROT islev bilgisi (=0,503; p=0,01<0,05) arasinda ise anlamli,

pozitif yonlii, orta diizeyde bir iliski gozlenmistir.

Bunlarin disinda konusma sesi bozuklugu olmayan cocuklarda gorsel algi
becerilerinin gelisimi ile erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi arasinda istatistiksel

olarak anlaml1 bir iliski bulunmamuistir.
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4. BOLUM

TARTISMA

Bu boliimde arastirma bulgulari; Frostig gorsel algi test ve erken okuryazarlik
testine iligkin puanlarin, kardes sayisi, cinsiyet ve ebeveyn Ogrenim durumu iliskisi

bakimindan ilgili alanyazin 15181nda tartisilacaktir.

Arastirmanin bulgular1 incelendiginde KSB olan ve olmayan 60-72 ay ¢ocuklar
arasinda gorsel algi gelisimine ait istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Turan’n (2006) 300 katilimci ile yaptig1 arastirmada anasinifina giden ¢ocuklarin gorsel
algi becerilerinin anasinifina devam etmeyenlerden daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bir
diger arastirmada 20 (10 deney grubu - 10 kontrol grubu) 6grenme gii¢liigii tanili olan
katilimcilara 16 hafta boyunca haftada iki giin deney grubuna egitim verilmistir.
Sonuglarda deney grubunun gorsel algi becerileri kontrol grubuna gore arttigi
belirtilmistir (Erdem Ozat, 2010). 5-6 yas arast 31 KSB olan ve 34 KSB olmayan
katilimcinin gorsel algi ve motor koordinasyon iligkisinin incelendigi arastirmada da KSB
olan grubun gorsel algi puanlarinin KSB olmayan grubun puanlarindan daha diisiik
oldugu saptanmustir (Aral ve ark., 2016). Arastirmamizin bulgular ile paralellik gosteren
isitme kayipli 35 ¢ocuk ve normal isiten 43 ¢ocuk katilimecinin yer aldig1 arastirmada her
iki grup arasindaki gorsel algi becerilerinde bir fark bulunamamistir (Odabasi, 2023).
Aragtirmamizda KSB olan katilimcilarin hali hazirda dil ve konusma terapisi aldiklar
icin KSB olmayan katilimcilarin verilerine yakin sonugclar elde ettikleri ve bu yiizden iki

grup arasinda anlamli bir fark olmadig: diisiiniilmektedir.

KSB olan cocuklarin gorsel algr gelisimi ve kardes sayis1 arasinda ve KSB
olmayan ¢ocuklarin gorsel algi gelisimi ve kardes sayis1 arasinda istatiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmamaistir. Bu asamada ¢ocugun kardesinin olmamasi veya kardes sahibi
olup sayisinin gorsel algi becerisinin gelisiminde farklihiga neden olmayacagi
diisiiniilebilmektedir (Kilig, 2004; Turan, 2006) ve Turan’nin (2006) anasinifina devam
eden ve etmeyen 300 c¢ocuk ile yaptig1 arastirma sonuglarinda kardes sayisi
parametresinin gorsel alg1 gelisimine bir etki saglamadi belirtilmektedir. 60 - 72 aylik 103
cocuk iizerinden yapilan bir diger arastirmada da kardes sayisinin gorsel algi gelisimine

bir etkisinin olmadig: belirtilmistir (Kiiciikkelepce, 2020). Demir’in (2021) 60-72 aylik
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48 katilmcmin erken okuryazarlik ve gorsel algi becerilerini inceledigi arastirmada
kardes say1 parametresinin gorsel algiy1 etkilemedigi belirtilmistir. Sonu¢ olarak KSB
olan ¢ocuklarin halen devam ettigi dil ve konusma terapisi egitimlerinin vermis oldugu
ilerlemeden kaynaklt KSB olmayan cocuklar arasindaki farkin olmamasinin nedeni
olarak diislinlilmektedir. Uyanik’in (2015) 400 katilimcili arastirmasinda ise kardes

sayisinin gorsel algi becerisi arasinda anlamli bir farklilik saptanmustir.

Arastirmadaki iki grup icinde gorsel algi becerisine cinsiyet faktoriiniin bir
etkisinin olmadigr bulunmustur. Alanyazina bakildiginda bu bulgunun bazi
arastirmalardaki bulgular ile farklilagtigi goriilmektedir. 5-6 yas aras1 50 kiz ve 50 erkek
katilimcinin gorsel algi becerilerinin incelendigi ¢alismada el g6z koordinasyon alt
alaninda erkeklerin kizlara gore lehine farklilastigi belirtilmistir (Gorener, 2006).
Baskurt’un (2018) yaptig1 arastirmada cinsiyet faktoriiniin sadece sekil zemin ayirimi alt
alaninda kizlarin lehine farklilastigindan bahsedilmistir. Bu caligmalara ek olarak
Uyanik’in (2015) arasgtirmasinda kizlarin, el géz koordinasyon alt alan puanlarinin
erkeklerden daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Bir diger arastirmada da sekil
sabitligi ve mekanda konumun algilanmasi alt alanlarin kizlarin lehine farklilastig
saptanmistir (Kiigiikkelepge, 2020). Bununla birlikte arastirmamizin bulgular ile
benzerlik gosteren calismalar bulunmaktadir. Turan (2006) tarafindan gerceklestirilen
calismada c¢ocuklara Frostig Gorsel Algi Testi uygulanarak gorsel algi diizeyleri
incelenmis cinsiyet faktoriiniin bir fark yaratmadigi ortaya konulmaktadir. 60 - 72 aylik
ailede yasan ve yuvada yasayan toplam 130 ¢ocugun okul uygunluk ve gorsel algi
becerileri incelenmistir. Sonuglara gore cinsiyet parametresinin her iki grup i¢inde gorsel
alg1 gelisimini etkilemedigi saptanmistir (Kilig, 2004). Demir (2021) ve Odabasi’nin
(2023) arastirmalarinda da cinsiyet parametresinin gorsel algiyr etkilemedigi

belirtilmistir.

KSB olan ¢ocuklarin sekil zemin algisi alt test puanlar ile ebeveyn 6grenim
durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Alanyazin
incelendiginde; Baskurt’'un (2018) yaptigi c¢alismada anne egitim diizeyine gore
cocuklarin mekan iligkilerinin algilanmas1 ve mekan konum algisi alt alanlarinda, babanin
egitim diizeyine gore ise el gdz koordinasyonu, sekil zemin ayrimi, mekanda konumun
algilanmasi, mekan iligkilerin algilanmasi alt test puanlar1 ve gorsel algi toplam puani

arasinda anlamli bir farklilik olduguna varmistir. Baskurt’un calismasiyla paralellik
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gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Kaya, 2022). Kiiglikkelepge’nin (2020)
calismasinda da ebeveyn Ogrenim durumunun diizeyleri gorsel algi ile anlamli bir
farkliligin oldugunu belirtmislerdir. Buna karsin anasinifina devam eden ve etmeyen 300
cocuk ile yapilan aragtirma sonuglarinda ebeveyn 6grenim durum parametresinin gorsel

alg1 gelisimine bir etki saglamadi belirtilmistir (Turan, 2006).

Iki grup arasinda alic1 dilde sozciik bilgisi, ifade edici dilde sdzciik bilgisi, genel
isimlendirme, islev bilgisi, harf bilgisi ve EROT toplam puan agisindan istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar goriilmistiir. Konusma sesi bozuklugu olan ¢ocuklarin yasadiklari
gecikmelerden kaynakli bazi alanlarda da problem yasamaktadirlar. Bu yasanan
problemlerden dolay1 konusma sesi bozuklugu olmayan gruba gore daha diisiik puan alma
sebeplerinin bu oldugu diisliniilmektedir. 5-6 yas konusma sesi bozuklugu olan 30
katilimcidan olusan arastirmada erken okuryazarlik becerileri KSB olan okul dncesi
cocuklarin diisiik performans sergiledigi belirtilmistir (Basaran, 2021). Cicek’in (2023)
arastirmasinda da 60-72 aylik ek tanis1 olmayan 111 ¢ocuk ile erken okuryazarlik ve hizli
isimlendirme becerilerini incelemistir. Okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin almayan
cocuklara gore erken okuryazarlik becerilerinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu

sonuclar ¢aligmamiz sonucunda elde ettigimiz bulguya paralellik gostermektedir.

Erken okuryazarlik becerisine kardes sayisimin bir etkisinin olmadig1
bulunmustur. Alanyazina bakildiginda; Enerem’in (2018) 60-72 aylik 62 kiz ve 62 erkek
katilimer ile yaptigr c¢alismada ¢ocuklarin kardes sayisinin erken okuryazarlik genel
puanint etkileyen bir degisken olmadigi saptanmistir. Demir’in (2021) de yaptig
calismada kardes sayisinin etkili bir degisken olmadigi bulunmustur. Bu sonuglar
calismamiz sonucunda elde ettigimiz bulguya paralellik gostermektedir. Ailede ¢ocuk
sayis1 arttikca kardesler arasindaki etkilesim artarken ebeveyn — ¢ocuk etkilesimi ise
azalmaktadir. Evde kendilerinden biiyiik bir kardesi olmasindan kaynakli ¢ocuklarin
gelisim alanlar1 dolayli olarak etkilenebilmektedir (Gander ve Gardiner, 2004). Buna
karsin Cicek’in (2023) arastirmasinda kardes olmayanlarin lehine anlamli farklilik

saptanmigtir.

Arastirmamizda KSB olan ¢ocuklarin cinsiyete gore sadece genel isimlendirme
alt test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Erkek c¢ocuklarin genel

isimlendirme alt test puanlari, kiz ¢ocuklarin puanlarindan daha yiiksektir. KSB olmayan



55

cocuklarin cinsiyete gore erken okuryazarlik test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Alanyazinda bu bulgular sonucuna gore fikir ayriligi oldugu
goriilmektedir. Enerem’in (2018) yaptig1 ¢calismada cinsiyetin; dinledigini anlama, harf
bilgisi, sozciik bilgisini ve sesbilgisel farkindalik etkileyen bir faktor olmadig:
belirtilmistir. Bagka arastirmada cinsiyetin; yazi farkindaligi, dinledigini anlama ve
sesbilgisel farkindaligi etkileyen bir faktdr olmadigi raporlanmistir (Karaman, 2013).
Biltekin (2019) tarafindan yapilan ¢alismada da cinsiyet faktoriiniin erken okuryazarlik
becerileri lizerinde etkili bir faktor olmadigi raporlanmistir. Saglam’in (2020) da yaptigi
calismada cinsiyetin sesbilgisel farkindalig1 ve yazi farkindaligi etkileyen bir faktor
olmadig1 raporlanmigtir. Calismamizda elde ettigimiz bulgu, bu calismalarla paralellik
gostermektedir. Bazi ¢alismalarin sonuglarinda ise cinsiyetin etkili oldugu sonucu
belirtilmistir. Bir calismada cinsiyet faktoriiniin erken okuryazarlik da etkili oldugu ve

erkeklerin lehine oldugu saptanmustir (Oztiirkge, 2020).

Konusma sesi bozuklugu olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin egitim durumlarina gore
aralarinda alict dilde sozclik bilgisi, genel isimlendirme, sesbilgisel farkindalik, EROT
toplam, islev bilgisi, harf bilgisi ve dinledigini anlama alt test puanlari ile istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik saptanmamistir. Sadece ifade edici dilde sozciik bilgisi alt test
puani, ebeveyn Ogrenim durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gozlemlenmistir. Arastirma bulgularma yonelik alanyazin incelendiginde; Enerem’in
(2018) arastirmasinda annenin egitim diizeyi ile erken okuryazarlik becerileri arasinda
iliski olmadigina ama babanin ebeveyn 6grenim diizey parametresinin erken okuryazarlik
ile arasinda bir fark oldugunu sonucuna varilmistir. Biltekin (2019) ve Cigek’in (2023)
yaptiklar1 arastirmalarda ebeveyn 6grenim diizey parametresinin artmasi ile lehine bir
farkin oldugunu belirtilmistir. Paralellik gosteren ¢alismalar bulunmaktadir ve referans
almarak 6grenim diizeyi ylksek annelerin, ¢cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini
tesvik etme siireclerinde daha fazla rol aldiklar1 ve dikkat ettikleri sdylenebilir. Moss
(2016) yapmis oldugu ¢alismasinda; aile hususiyetleri, ebeveyn ile ¢cocuk etkilesimi ve
etkilesimli kitap okuma bir halde uygulanan kitap okuma caligmalarinin ¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerinin gelisimine olan etkilerini 4 y1l incelemistir. Elde edilen sonuca
gore bakilan degiskenlerin hepsinin okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi konusunda

baglantili oldugu belirtilmistir.
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Konugma sesi bozuklugu olan ¢ocuklarin el goz koordinasyonu ile EROT alici
dilde sozciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi ve EROT toplam alt test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonli, diisik diizeyde bir iliski
gozlemlenmistir. Sekil zemin algis1 ile EROT ifade edici dilde sozciik bilgisi, genel
isimlendirme, iglev bilgisi ve sesbilgisel farkindalik alt testleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli, pozitif yonli, diisiik diizeyde, EROT toplam puani arasinda ise anlamli, pozitif
yonlii, orta diizeyde bir iliski gézlemlenmistir. Sekil sabitligi ile EROT dinledigini anlam
ve EROT toplam puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonli, diisiik
diizeyde bir iligki gozlemlenmistir. Mekan konumunun algilanmasi ile EROT ifade edici
dilde sozciik bilgisi sesbilgisel farkindalik harf bilgisi ve EROT toplam puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii, orta diizeyde bir iliski olup EROT genel
isimlendirme ve islev bilgisi alt testleri arasinda ise anlamli, pozitif yonlii, diisiik diizeyde
bir iligki gozlemlenmistir. Frostig gorsel toplam puanlar1 ile EROT alic1 dilde sozciik
bilgisi ifade edici dilde sozciik bilgisi ve islev bilgisi alt test puanlart istatistiksel olarak
anlamli, pozitif yonlii, disik diizeyde iken EROT genel isimlendirme sesbilgisel
farkindalik ve EROT toplam puanlari arasinda ise anlamli, pozitif yonlii, orta diizeyde bir

iliski gozlemlenmistir.

Konugma sesi bozuklugu olmayan sekil zemin algisi ile EROT ifade edici dilde
sozciik bilgisi, genel isimlendirme ve sesbilgisel farkindalik alt arasinda istatistiksel
olarak anlamli, pozitif yonli, disik diizeyde bir iliski gozlemlenmistir. Ayrica sekil
zemin algist ile islev bilgisi, dinledigini anlama ve EROT toplam puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii, orta diizeyde bir iligski gozlemlenmistir. Sekil
sabitligi ile EROT ifade edici dilde sozciik bilgisi arasinda istatistiksel olarak anlamli,
pozitif yonlii, diisiik diizeyde bir iliski gozlemlenmistir. Frostig gorsel toplam puanlari ile
ifade edici dilde sozciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve EROT toplam puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonli, diisiik diizeyde iken EROT islev bilgisi arasinda

ise anlamli, pozitif yonlii, orta diizeyde bir iliski gézlemlenmistir.

Alanyazina bakildiginda; calismalar paralellik gostermektedir. Demir’in (2021)
yaptig1 ¢aligmada; EROT genel puani ile gorsel algi toplam puani arasinda orta diizeyde
pozitif anlamli bir iliski oldugu gézlenmistir. EROT islev bilgisi ve dinledigini anlama alt
boyutlar1 ile gorsel algiin higbir alt boyutunda anlamli bir iliski saptanmamakta olup iki

testin ¢ogu alt boyutlarinda anlamli iliskiler oldugu bildirilmistir. Bir bagka ¢alismada
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birinci sinifa giden ¢ocuklarin gorsel algilari, el goz koordinasyon alt test alg1 puanlari ile
okudugunu anlama arasinda iligski oldugunu belirtmistir (Memis ve Ayvaz Sivri, 2016).
Dere (2019), gorsel motor koordinasyon becerileri ile yazi farkindaligi arasinda yiiksek
bir iligki, alic1 ve ifade edici dil arasinda orta diizeyde bir iliski oldugunu saptamistir.
Donald Hammill (2011; Akt. Uyanik, 2015), Gorsel alg1 ve okudugunu anlama arasindaki
iliskiyi incelemistir. Arastirmada gorsel alg1 ve okudugunu anlama testleri arasinda pozitif
iliskinin oldugu sonucuna varilmistir. Tiim arastirmalarda gorsel algi gelisimi ile erken
okuryazarlik becerilerinin iliskili oldugu belirtilmektedir. Okul 6ncesinde bu iki beceriler
baglaminda egitim ve terapi siire¢lerinde destekleyici ¢aligmalara agirlik verilmesinin

biiylik bir 6neminin oldugu diistintilmektedir.
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SONUC

Bu arastirma 60-72 aylik konugsma sesi bozuklugu olan ve olmayan c¢ocuklarin

erken okuryazarlik becerileri ile gorsel algilar1 arasinda iliskinin incelenmesi

amaglanmistir. Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular &zetlenerek

sunulmustur.

KSB olan ve olmayan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri arasinda anlamli
bir iligki vardir. KSB olmayan grubun puanlari bazi alt testlerde daha yiiksektir.
Sonug olarak KSB olan ¢ocuklarin tanilarindan dolayr daha diisiik performans
sergiledikleri diistiniilmektedir.

KSB olan ve olmayan ¢ocuklarin gorsel alg1 ve erken okuryazarlik becerileri
arasinda anlamli bir iliski vardir. Sonu¢ olarak bu iki becerinin birbirini
etkiledigi sdylenebilir. Ayrica okul 6ncesi donemde bu iki becerilere yonelik
calisilmasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

KSB olan ve olmayan c¢ocuklarin gorsel algt ve erken okuryazarlik
becerilerinin, ebeveyn 6grenim durumu ile arasinda anlamli bir iligki vardir.
Sonug olarak egitim diizeyinin artmasi ¢ocuklardaki beceri gelisimine olumlu
katki sagladi diisiiniilmektedir.

KSB olan ve olmayan ¢ocuklarin gorsel alg1 becerileri arasinda anlamli bir iligki
yoktur. Ayrica kardes sayis1 ve cinsiyet faktorleri arasinda da anlaml bir iliski

yoktur.

Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusuna yonelik 6neriler;

Bu arastirma Mersin ilinde yapilmis olup baska il érneklemi veya daha fazla
katilimci ile arastirma tekrarlanabilir.

Farkli illerden alinan 6rneklemlerin karsilastirilmalar1 yapilabilir.

Gorsel alg1 gelisimlerine ve erken okuryazarlik becerilerine yonelik hazirlanan

programlar deneysel yontemle denenebilir.
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