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ÖZET 

GÜLER, Ceren. 60-72 Aylık Konuşma Ses� Bozukluğu Olan ve Olmayan Çocukların 

Görsel Algı ve Erken Okuryazarlık Becer�ler�n�n İncelenmes�, Yüksek L�sans Tez�, 

Nevşeh�r, 2024. 

 

Konuşma ses� bozukluğu, konuşma sesler�n�n üret�lmes� ve kazanımında d�kkatle 

bakılacak b�r gec�kme durumuna ve çocuğun d�l �le �lg�l� s�stem�ndek� fonoloj�k alanda 

hatalar olarak tanımlanır. Okul önces� eğ�t�mde görsel algı becer�ler�n�n gel�şmes�, okul 

dönem�nde öğren�len okuma ve yazma becer�ler� �ç�n b�r ön hazırlık oluşturur. Bu ön 

hazırlıkta oluşan gec�kmeden kaynaklı �ler�k� zamanlarda okuma-yazma becer�ler� 

etk�leneb�lmekted�r. Çocuklar okuma-yazma becer�ler�n�, ar�tmet�k yapab�lmey� ve okul 

yaşamında başarı göstereb�lmeler� �ç�n gerekl� görülen bütün becer�ler� görsel 

algılamadak� yetenekler� �le öğrenmekted�rler. Erken okuryazarlık becer�ler�, okuma ve 

yazma becer�ler�n�n gel�ş�msel öncüler� olan b�lg�, becer� ve tutumlardan oluşmaktadır. 

Bu araştırma da 60-72 aylık konuşma ses� bozukluğu olan ve olmayan çocukların erken 

okuryazarlık becer�ler� �le görsel algıları arasında �l�şk�n�n �ncelenmes� amaçlanmıştır. 

Araştırmaya 60-72 aylık, 25’� konuşma ses� bozukluğu olan ve 25’� konuşma ses� 

bozukluğu olmayan ayrıca başka herhang� ek b�r tanısı bulunmayan toplam 50 çocuk 

dah�l ed�lm�şt�r. Katılımcıların demograf�k b�lg�ler� alınmıştır. Ardından Seslet�m 

Sesb�lg�s� Test�n�n alt test� Seslet�m Alt Test�, Frost�g Görsel Algı Test� ve Erken 

Okuryazarlık Test� (EROT) uygulanmıştır. Ver�ler, Bağımsız Örneklem T Test�, Mann 

Wh�tney U Test�, Pearson Korelasyon ve Spearman Korelasyon anal�zler� �le �ncelend�. 

Her �k� grubun görsel algı becer�ler� arasında anlamlı b�r fark bulunmamıştır. Erken 

okuryazarlık becer�ler� arasında �se bazı alt alanlarında anlamlı far bulunmuştur. KSB 

olan ve KSB olmayan çocukların görsel algı gel�ş�m� �le erken okuryazarlık becer�ler�nde 

ebeveynler�n öğren�m durumunun anlamlı olarak b�r farklılık bulunmuştur. C�ns�yet ve 

kardeş sayısı parametreler�n�n b�r etk�ler�n�n olmadığı saptanmıştır. Görsel algı becer�s� 

�le erken okuryazarlık arasında anlamlı düzeyde b�r fark elde ed�lm�şt�r. 

Anahtar Sözcükler: Konuşma Ses� Bozukluğu, Görsel Algı Gel�ş�m�, Erken 

Okuryazarlık Becer�s� 
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ABSTRACT 

GULER, Ceren. The İnvest�gat�on of V�sual Percept�on and Early L�teracy Sk�lls �n 

Ch�ldren Aged 60-72 Months w�th and W�thout Speech Sound D�sorders, Master’s 

Thes�s, Nevşeh�r, 2024. 

 

Speech sound d�sorder �s def�ned as a carefully cons�dered delay �n the product�on 

and acqu�s�t�on of speech sounds and errors �n the phonolog�cal area of the ch�ld's 

language-related system. The development of v�sual percept�on sk�lls �n pre-school 

educat�on const�tutes a prel�m�nary preparat�on for the read�ng and wr�t�ng sk�lls learned 

dur�ng the school per�od. Read�ng and wr�t�ng sk�lls may be affected �n the future due to 

the delay �n th�s prel�m�nary preparat�on. Ch�ldren learn read�ng and wr�t�ng sk�lls, 

ar�thmet�c, and all the sk�lls deemed necessary for the�r success �n school l�fe through 

the�r v�sual percept�on ab�l�t�es. Early l�teracy sk�lls cons�st of knowledge, sk�lls and 

att�tudes that are the developmental precursors of read�ng and wr�t�ng sk�lls. Th�s study 

a�med to exam�ne the relat�onsh�p between early l�teracy sk�lls and v�sual percept�ons of 

60-72 month old ch�ldren w�th and w�thout speech sound d�sorders. A total of 50 ch�ldren 

aged 60-72 months, 25 w�th speech sound d�sorder and 25 w�thout speech sound d�sorder 

and w�thout any other add�t�onal d�agnos�s, were �ncluded �n the study. Demograph�c 

�nformat�on of the part�c�pants was taken. Then, the subtest of the Art�culat�on Phonology 

Test, the Pronunc�at�on Subtest, the Frost�g V�sual Percept�on Test and the Early L�teracy 

Test (EROT) were adm�n�stered. Data were exam�ned w�th Independent Sample T Test, 

Mann Wh�tney U Test, Pearson Correlat�on and Spearman Correlat�on analyses. There 

was no s�gn�f�cant d�fference between the v�sual percept�on sk�lls of both groups. Among 

early l�teracy sk�lls, s�gn�f�cant d�fferences were found �n some sub-doma�ns. A 

s�gn�f�cant d�fference was found �n the educat�onal status of the parents �n the v�sual 

percept�on development and early l�teracy sk�lls of ch�ldren w�th and w�thout STM. It was 

determ�ned that gender and number of s�bl�ngs parameters had no effect. A s�gn�f�cant 

d�fference was obta�ned between v�sual percept�on sk�lls and early l�teracy. 

Key Words: Speech Sound D�sorder, V�sual Percept�on Development, Early L�teracy 

Sk�lls 
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GİRİŞ 

İlet�ş�m, yaşamın başlamasıyla ortaya çıkan ve o süreçten bu yana akt�f şek�lde 

varlığını sürdüren aynı zamanda değ�ş�m gösteren b�r süreç olup sözlü veya sözsüz 

yollarla gerçekleşeb�lmekted�r. Öneml� olan aktarımların doğru ve anlaşılır b�r b�ç�mde 

olmasıdır. (Ste�nberg ve ark., 2019). İnsanlar arasındak� �let�ş�m�n gerçekleşmes�ndek� 

araç d�ld�r. (Ünsal ve ark., 2017).  

D�l �se �let�ş�m amacını gerçekleşt�rmek �ç�n kullanılan, evren hakkındak� f�k�rler� 

s�mgeleyen kodlardan oluşan, orta yolu bulmaya dayalı b�r s�stemd�r (Bloom ve Lahey, 

1978). Konuşma, sözlü �let�ş�m becer�ler� ve d�lb�lg�sel kurallar çerçeves�nde oluşan, 

sesler�n üret�l�p �s�mlend�r�ld�ğ� b�r �let�ş�m b�ç�m�d�r (Bowerman, 2001). 

Konuşma ses� bozukluğu (KSB), konuşma sesler�n�n üret�lmes� ve kazanımında 

d�kkatle bakılacak b�r gec�kme durumuna ve çocuğun d�l �le �lg�l� s�stem�ndek� fonoloj�k 

alanda hatalar olarak tanımlanır (Topbaş, 2011). KSB de çocukluk dönem�nde çok sık 

rastlanan �let�ş�m bozukluklarından b�r�d�r (Broomf�eld ve Dodd, 2004). Bu bozukluğa 

ps�koloj�k, duygusal, sosyal ve akadem�k problemler neden olab�lmekted�r (Felsenfeld ve 

ark., 1994; Wren ve ark., 2021). Bunun yanında ek bozukluklar da görüleb�lmekted�r. 

KSB, k�ş�ler�n günlük yaşantısını, akadem�k, sosyal, duygusal ya da �ş hayatını olumsuz 

şek�lde etk�lemekted�r (Ak, 2017). 

İnsanlar, dünyaya geld�ğ� andan �t�baren duyuları sayes�nde çevres�n� algılayıp 

yorumlamaktadır. Görme, d�ğer duyulara göre en yoğun şek�lde kullanılan duyudur. 

Öğrenme üzer�nde görme duyusunun %75 olarak etk�s�n�n yer aldığı bel�rt�lmekted�r. 

Görme duyusu sayes�nde alınan ver�ler�n algılanıp yorumlanmasından sonra görsel algı 

oluşmaktadır (Cömert Özata, 2015; Akt. Kaya, 2022).  

Görsel algı; nesnen�n özell�kler�n� tanımlama, anal�z etme, önem�n� değerlend�rme 

ve algılama durumunun amacına uygun karar verme g�b� çeş�tl� aşamalardan oluşan 

s�stemat�k b�r ps�ko-f�zyoloj�k süreçt�r (Bezruk�kh & Terebova, 2009). Dünyaya 

geld�ğ�m�z anda başlayan hızlı b�r gel�ş�m �çer�s�nded�r. Bebekler 6 aylık olduklarında 

görsel düzey� yet�şk�nle benzerl�k göstermeye başlamaktadır. Çevresel ve doğuştan 

faktörler�n etk�leş�m� görsel algı �ç�n ön planda kabul ed�lse de görsel olarak tecrübe, 

gel�ş�m �ç�n temel olarak görülmekted�r. F�zyoloj�k yapıların �şley�ş�nde görsel b�lg�ler� 
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akt�f hale get�rme becer�s� süreç �çer�s�nde �lerlemekted�r (Arkonaç, 2005; Akt. Kaya, 

2022). Çocuklar okuma-yazma becer�ler�n� ve okul hayatında başarı serg�leyeb�lmeler� 

�ç�n �ht�yaç görülen tüm becer�ler� görsel algılamadak� yetenekler� �le öğrenmekted�rler 

(Doğan, 1989). 

Okuma ve yazma becer�ler�n�n gel�ş�msel öncüler� olan b�lg�, becer� ve 

tutumlardan erken okuryazarlık becer�ler� oluşmaktadır (Wh�tehurst ve Lon�gan, 1998). 

Erken okuryazarlık becer�ler� genel �fade �le, çocuğun okuma ve yazmayı öğreneb�lmes� 

�ç�n önceden kazanılmış olması beklenen temel becer�lerd�r (Polat, 2019; Ceng�z, 2023). 

Fonoloj�k (sesb�lg�sel) farkındalık, alıcı ve �fade ed�c� sözcük b�lg�s�, sentakt�k 

(sözd�z�msel) ve semant�k yeterl�l�k, d�nled�ğ�n� anlama, yazı farkındalığı ve harf b�lg�s� 

okul önces� dönemdek� çocukların �lkokuldak� okuryazarlık başarılarını tutarlı b�r şek�lde 

öngördüğü bel�rt�lmekted�r (Kargın ve ark., 2015). B�reysel özell�kler�n�n yanı sıra a�len�n 

ekonom�k durumu, eğ�t�m düzey� ve sosyal çevres�, çocuğun g�tt�ğ� eğ�t�m kurumlarının 

verd�ğ� �mkânlar g�b� faktörden de etk�lenmekted�r (Kaya, 2022). L�teratürde konuşma 

ses� bozukluğu tanılı çocukların erken okuryazarlık becer�ler�nde de sınırlı desteğe �ht�yaç 

duyab�ld�ğ�ne �l�şk�n bulgular mevcuttur (Bacı, 2016). 

Konuşma ses� bozukluğu �le okuryazarlık becer�ler� ortak b�r genet�k et�yoloj�y� 

paylaşmaktadır. Bu et�yoloj� d�l�n sesb�lg�s� (fonoloj�) b�leşen�n� kapsar (Ste�n ve ark., 

2004). Bundan dolayı konuşma ses� bozukluğu, okuma ve yazma problemler� �ç�n r�sk 

faktörü olarak �fade ed�lmekted�r (B�rd ve ark., 1995). Bu bozukluğa sah�p olan 

çocukların okuma ve yazma problem�n� yaşama r�sk�n� �se; KSB’n�n formal okuma 

eğ�t�m�n�n başladığı yaşa kadar devam etmes�, konuşma hatalarının n�tel�ğ�, gec�km�ş d�l 

bozukluğunun eşl�k etme durumu ve ebeveynlerde de okuma güçlüğü öyküsü g�b� b�rçok 

faktör tet�kleyeb�lmekted�r (Penn�ngton ve B�shop, 2009). L�teratürde konuşma ses� 

bozukluğuna eşl�k eden gec�km�ş d�l bozukluğuna sah�p çocukların okuryazarlık 

problemler� �ç�n büyük r�sk altında olduğunu bel�rten araştırmalar mevcuttur (B�rd ve 

ark., 1995). Peterson ve arkadaşlarının (2009) yaptığı çalışmada �se konuşma ses� 

bozukluğu tanılı çocukların da okuryazarlık becer�ler�nde t�p�k gel�ş�m gösteren 

akranlarından daha düşük performans gösterd�kler�n� bel�rtmekted�rler. 

D�l ve konuşma terap�stler�n KSB yaşayan çocukların d�l ve erken okuryazarlık 

becer�ler�n� değerlend�rmeler� ve bu becer�lerde eks�kl�k bulunan çocuklara erken 
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dönemde müdahale etmeler�, bu çocukların gelecekte önüne çıkab�leceğ� �ht�mal� olan 

okuma ve yazma problemler�ne karşı önlem alınması �ç�n son derece öneml�d�r (S�ces ve 

ark., 2007). 

  Bu b�lg�ler ve gereks�n�mlerden yola çıkılarak bu araştırmanın amacı, 60-72 aylık 

konuşma ses� bozukluğu olan ve olmayan çocukların erken okuryazarlık becer�ler� �le 

görsel algıları arasında �l�şk�n�n olup olmadığını ortaya koymaktadır. Araştırma soruları 

şu şek�lded�r: 

1. Konuşma ses� bozukluğu olan ve olmayan çocukların Frost�g görsel algı test�nden 

aldıkları toplam puanlar farklılık göstermekte m�d�r? 

2. Konuşma ses� bozukluğu olan ve olmayan çocukların Frost�g görsel algı test�nden 

aldıkları puanların kardeş sayısına göre farklılık göstermekte m�d�r?  

3. Konuşma ses� bozukluğu olan ve olmayan çocukların Frost�g görsel algı test�nden 

aldıkları puanlar arasında c�ns�yete göre farklılık göstermekte m�d�r?  

4. Konuşma ses� bozukluğu olan ve olmayan çocukların Frost�g görsel algı test�nden 

aldıkları puanlar arasında ebeveyn öğren�m durumuna göre farklılık göstermekte 

m�d�r?  

5. Konuşma ses� bozukluğu olan ve olmayan çocukların erken okuryazarlık test�nden 

aldıkları toplam puanlar farklılık göstermekte m�d�r? 

6. Konuşma ses� bozukluğu olan ve olmayan çocukların erken okuryazarlık test�nden 

aldıkları puanların kardeş sayısına göre farklılık göstermekte m�d�r?   

7. Konuşma ses� bozukluğu olan ve olmayan çocukların erken okuryazarlık test�nden 

aldıkları puanların arasında c�ns�yete göre farklılık göstermekte m�d�r?   

8. Konuşma ses� bozukluğu olan ve olmayan çocukların erken okuryazarlık test�nden 

aldıkları puanların arasında ebeveyn öğren�m durumuna göre farklılık göstermekte 

m�d�r?  

9. Konuşma ses� bozukluğu olan ve olmayan çocukların görsel algı becer�ler�n�n 

gel�ş�m� �le erken okuryazarlık becer�ler�n�n gel�ş�m� farklılık göstermekte m�d�r ?  
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1. BÖLÜM 

GENEL BİLGİLER 
 

1.1 Konuşma Ses� Bozukluğu: Tanım, Nedenler ve Sınıflandırma 

  Konuşma ses� bozukluğu; sınırlı sayıda konuşma ses� sorunu �çeren haf�f 

art�külasyon problemler�nden, konuşma ses� üretmede b�rden fazla hataya ve konuşmanın 

anlaşılır olmasının azalmasına sebep olan ve çok daha büyük fonoloj�k bozukluklara 

kadar g�deb�len b�r bozukluktur (McGrath ve ark., 2007; Shr�berg, 2003; S�ces ve ark., 

2007). Amer�kan İş�tme ve Konuşma Derneğ� (ASHA) �se konuşma ses� bozukluğunu; 

konuşma sesler�n�n fonoloj�k tems�l�nde, konuşma sesler�n�n algılanmasında veya motor 

üret�mde yaşanılan zorlukların herhang� b�r komb�nasyonunu �çeren, konuşmanın 

anlaşılırlığı üzer�nde etk�s� bulunan şems�ye b�r ter�m şekl�nde açıklamaktadır. (ASHA, 

2015). 

Konuşma ses� bozukluklarının kr�terler� DSM-V’te (APA, 2013, Akt. Karamete, 

2021) yer almaktadır. Kr�terler şöyled�r; 

 Konuşma ses� üret�mler�nde konuşmanın anlaşılırlığını ve sözel mesajı etk�leyen, 

devamlı zorluktur.  

 Akadem�k, sosyal ve meslek� katılımda sınırlılıklara yol açan b�r bozukluktur.  

 Çocuğun erken gel�ş�m aşamalarında semptomlar başlar.   

 Semptomlar, Serebral Pals� (CP), dudak damak yarıklığı veya �ş�tme engel� g�b� 

konjen�tal veya ed�n�lm�ş durumlara bağlı değ�ld�r.  

DSM-V’tek� bu sınıflandırmadan kaynaklı b�rçok tartışma oluşmaktadır. Çünkü tanım 

nörogel�ş�msel bozuklukların altında yer almaktadır. Bundan dolayı sözel apraks� ve 

�ş�tme engel� g�b� bozuklukları yok saymaktadır (Bowen, 2014). 

Başka b�r �fade �le b�rey�n yaşı �t�bar�yle sah�p olması gereken temel konuşma 

sesler�n�n hatasız b�r düzende üret�m�ndek� zorluklar konuşma ses� bozukluğudur (Lew�s 

ve ark., 2011). Bazı sendromlar, b�l�şsel bozukluklar, anomal�ler, �ş�tme kayıpları ve 

dudak- damak yarıkları da KSB’ye neden olab�lmekted�r. Bu bozukluklar KSB’ye neden 

olsa da tanılanan çocukların b�r kısmında KSB’ye ney�n sebep olduğu tam olarak 
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b�l�nmemekted�r (Le�tão ve Fletcher, 2004; Ra�tano ve ark., 2004; Broomf�eld ve Dodd, 

2004; Shr�berg ve Kw�atkowsk�, 1991).  

T�p�k gel�ş�m seyr� olan çocuklarda konuşma sesler�n�n öğren�lmes� bel�rl� b�r 

sırayla gerçekleşmekted�r (Ege, 2010; Topbaş, 2011). Topbaş (2011) yaptığı araştırmada 

4.5 yaş c�varında çocukların sesler�n tamamını %90 oranında ürett�ğ� sonucunu 

bulmuştur. T�p�k gel�ş�m gösteren çocukların sesler�n ed�n�m aşamasında c�ns�yetler 

arasında farklılıklarının bulunduğu kaynaklarda da bahsed�lmekted�r (McK�nnon ve ark., 

2007). Erken çocukluk dönem�nde konuşma ses� bozukluğu sıklıkla görüleb�lmekted�r 

(McLeod ve Harr�son, 2009). Konuşma ses� bozukluğunun Türk�ye’de sıklıkla �lg�l� 

yapılan çalışmalardan b�r�nde Türk�ye’dek� konuşma ses� bozukluğu oranı %23,8 

sonucuna ulaşılmıştır (Eryılmaz, 2015). 

Konuşma ses� bozukluklarının farklı dağılımları ve karmaşıklığı bu grubun 

sınıflandırılması gerekt�ğ� �ht�yacını ve bu konuda çalışmalar yapılması gerekt�ğ�n� 

doğurmaktadır (War�ng ve Kn�ght, 2013). Sınıflandırmada hem et�yoloj�k hem t�poloj�k 

yaklaşımları kullanmaktadır. Et�yoloj�k yaklaşıma göre, konuşma ses� bozukluğunun beş 

alt t�p�n�n ps�ko-sosyal, b�l�şsel-d�lb�l�msel, �ş�tsel-algısal, sesb�lg�sel uyumlama ve 

konuşmanın motor kontrolü olmak üzere beş proks�mal faktörden b�r ya da b�rden daha 

fazlasının bozulmasından kaynaklandığından bahsed�lmekted�r. T�poloj�k yaklaşıma göre 

de fonem s�lme veya yer değ�şt�rme �şlemler�n� serg�leyen çocuklar “konuşma gec�kmes�” 

olarak, s�b�lant (ıslıksı) ve rhot�c (/r/ benzer�) fonemlerde bozulmayı yaşayan çocuklar 

tanımlanırken de “konuşma hataları” ter�m� terc�h ed�lmekted�r (Shr�berg, 2009). 

Konuşma ses� bozukluğu tanılı çocuklar heterojen b�r grup oluşturmakta; ancak 

bozukluğun et�yoloj�s� b�l�nmemekted�r (Brosseau Lapré ve ark., 2020; Farquharson, 

2019). Heterojenl�k, evrensel b�r sınıflandırma s�stem�ne ulaşmada b�r sorun teşk�l 

etmekted�r. Bununla b�rl�kte, herhang� b�r konuşma ses� bozukluğu sınıflandırma 

yaklaşımında henüz f�k�r b�rl�ğ�ne ulaşılamamaktadır (War�ng ve Kn�ght, 2013). En çok 

kabul gören sınıflandırma çalışmalarından Dodd’un (2005) d�lb�l�msel prof�llenmeye ve 

konuşma alt t�pler�ne dayanan gruplandırma çalışmasıdır. Günümüzde de geçerl�l�ğ�n� 

korumaya devam etmekted�r (Crosb�e ve ark., 2005). Bu sınıflandırmaya göre konuşma 

ses� bozukluğunu Dodd; art�külasyon bozukluğu, fonoloj�k gec�kme, tutarlı ve tutarsız 

fonoloj�k hatalar ve çocukluk çağı apraks�s� olarak beş alt alana ayırmıştır (Bowen, 2014).  
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1.1.1. Art�külasyon Bozukluğu 

Art�külasyon bozukluğu, çocuklarda en sık rastlanan konuşma sorunu olarak 

tanımlanmaktadır. D�l, damak, dudak veya d�ş g�b� art�külatör organların sesler�n 

üret�m�nde doğru poz�syonun gerçekleşememes�nden dolayı art�külasyon bozukluğu 

tanısı alınmaktadır. Bu durumdan kaynaklı konuşma sesler�n�n olması gerekt�ğ� şek�lde 

üret�lememekted�r. Art�külasyon bozukluğunda yer alan çocukların fonet�k zorluk 

yaşadıkları, takl�t veya spontan konuşma sırasında, aynı ses�n �zole üret�m� �le bütün 

fonet�k bağlamlarında bozulma, yer değ�şt�rme ya da atlama �şlemler� yaptıkları not 

ed�lm�şt�r (Bowen, 2014). Bozukluğunun en öneml� özell�kler�nden b�r�s� de tutarlı hatalar 

barındırmasıdır. Mesela çocuk yaşı gereğ� uygun olup doğru üretmes� beklenen b�r ses� 

üretem�yor �se bu yaşanan problem bütün kel�melerde kend�n� göstermekted�r (Topbaş, 

2011). 

 

1.1.2. Fonoloj�k Gec�kme 

Çocukların fonoloj�k gel�ş�m sürec� �ç�nde sah�p oldukları d�ldek� fonoloj�k 

normların kazanıldığı bell� gel�ş�msel dönemler bulunmaktadır. Bu dönemlerde çocuklar, 

konuşma ses�n� üreteb�l�yor olsa da hedef ses� �çeren kel�melerde bazı hatalı üret�mler 

gerçekleşeb�lmekted�r. Bu hatalar konuşma sesler�n�n yer değ�şt�rmes�, atlanması veya 

konuşma sesler�n�n farklı şek�lde üret�lmes� �le kend�n�n göstermekted�r. Çocuklarda 

fonoloj�k sürec�n yaklaşık 4-5 yaşlarında tamamlanması beklenmekted�r (Ceron ve ark., 

2017; Akt. Yıldız, 2023). 

Fonoloj�k gec�kme, d�l�n kurallarına a�t b�lg�y� öğrenmede yaşanan zorluk olarak 

�fade ed�lmekted�r. Fonoloj�k gec�kmede çocuğun anlaşılır şek�lde b�r konuşması 

bulunmamaktadır. Genell�kle a�leler “bebeks�” b�r konuşma olarak adlandırmaktadırlar. 

Fonoloj�k gec�kme yaşayan çocuklar, başka b�r çocuğun konuşma örüntüsünde görülen 

tüm fonoloj�k normları veya düzeyler� t�p�k gel�ş�m� �çer�s�nde tamamlamıştır. Ancak 

normat�f ver�lerle oluşturulmuş olan standart testlere göre küçük yaşlardak� çocuklarla 

aynı fonoloj�k n�tel�kler� serg�lemekte ve fonoloj�k gel�ş�m aşamaları yaşıtlarının 

ger�s�nde kalmaktadır. Bu fonoloj�k gec�kme, konuşma ses� bozukluğu tanılı çocukların 
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yaklaşık %55’�nde görülen b�r durumdur. Bu gec�kmey� yaşayan çocuklar okul çağında 

oldukça büyük okuma ve yazma sorunları �le karşılaşab�lmekted�r (Bowen, 2014). 

 

1.1.3. Tutarlı Fonoloj�k Bozukluk 

Tutarlı fonoloj�k bozukluk serg�leyen çocuklarda b�r veya daha çok gel�ş�msel 

olmayan, normal olmayan hatalar görülmekle b�rl�kte gec�km�ş ya da yaşına uygun 

b�rtakım gel�ş�msel hatalar da gözleneb�lmekted�r (Bowen, 2014). Üret�mler gel�ş�msel 

ve gel�ş�msel olmayan �şlemler� ve tutarlılık �çermekted�r (Dodd, 2005). 

Tutarlı Fonoloj�k Bozukluk, konuşma ses� bozukluğu tanılı çocukların yaklaşık 

%20’s�n� kapsamaktadır. Ve bununla b�rl�kte bu grupta yer alan çocukların fonem�k 

zorlukla mücadele ett�ğ� bel�rt�lm�şt�r (Bowen, 2014). 

 

1.1.4. Tutarsız Fonoloj�k Bozukluk 

Tutarsız fonoloj�k bozukluk yaşayan çocukların fonem�k zorluk yaşadıkları ve 

herhang� b�r oromotor zorluğu olmamasına rağmen konuşma üret�m�nde b�rden fazla hata 

örüntüler� yaptıkları bel�rt�lm�şt�r. Yapılan hatalar; tutarlı olmayan, süregelen�n dışında ve 

b�reye özeld�r. Aynı kel�me b�rden fazla tekrarlandığı zaman b�le farklı şek�lde üret�leb�l�r. 

Kel�men�n üret�m�ndek� farklılık yüzdek� % 40 ya da bu oranın üzer�nded�r (Topbaş, 

2006). Konuşma ses� bozukluğu tanılı b�r grup çocuğun yaklaşık % 10’unu meydana 

get�rmekted�r (Bowen, 2014). 

 

1.1.5. Çocukluk Çağı Konuşma Apraks�s� 

Çocukluk çağı konuşma apraks�s�nde çocukların motor planlama �le programlama 

dışında fonoloj�k ve fonet�k planlamayı etk�leyen b�rden fazla hata örüntüsü serg�lerler. 

Konuşma üret�m� sırasında yapılan hatalar, tutarsız fonoloj�k bozukluğu tanılı çocukların 

hatalarına çok benzerd�r ama bozukluk düzey� aynı değ�ld�r (Bowen, 2014). Nöroloj�k 

kökenl� b�r konuşma bozukluğu olan ÇÇKA paral�z� veya kas kaybı g�b� herhang� b�r 

sorun olmamasına rağmen konuşmada zorlanma yaşanmaktadır. (Keat�ng ve ark., 2001) 
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Tutarsız fonoloj�k bozukluğu tanılı çocuklar genel anlamda spontane konuşma 

sırasındak� üret�mlerde çocukluk çağı konuşma apraks�s� tanılı çocuklara göre çok daha 

üst düzey b�r performans göstermekted�rler. Buna ek olarak çocukluk çağı konuşma 

apraks� tanılı çocukların konuşma üret�mler�nde; oromotor �şaretler, bozulmuş prozod�, 

tutarsızlık ve zayıf takl�t yetenekler� eşl�k etmekted�r ve nad�r gözlenmekted�r. Konuşma 

ses� bozukluğu tanılı çocukların yaklaşık %1’�nden daha azlık b�r yerde çocukluk çağı 

konuşma apraks� bulunmaktadır (Bowen, 2014). 

 

1.2. Konuşma Ses� Bozukluğunda Değerlend�rme ve Müdahale 

Konuşma ses� bozukluğu olan çocuklar �ç�n terc�h ed�len terap� yaklaşımları, tedav� 

planı hazırlamak, tedav�n�n �lerlemes�n� tak�p ed�p amacı bel�rlemek �ç�n �y� b�r 

değerlend�rme aşaması �le başlar. Değerlend�rme, çocuğun konuşma üret�m�ndek� tüm 

�ht�yaçlarını gen�ş b�r çerçeveden bakıp güçlü-zayıf yönler�n� ve tedav� hedefler�n� 

bel�rlemey� bununla b�rl�kte terap� yöntemler�n� seçmey� kapsamaktadır (Kamh�, 2006; 

Akt. Taşdem�r, 2023). Çocuğun yaşamının �çer�s�ndek� KSB etk�s� tesp�t ed�ld�ğ�nde d�l 

ve konuşma terap�s� bu tesp�t ett�ğ� etk�ler�n ortadan g�tmes�ne yönel�k hedefler �le son 

hal�n� alacaktır (Ward, 2012). 

KSB’n�n sınıflandırılması ve tanılanmasında çeş�tl� yaklaşımların terc�h ed�lmes� 

terap�ye olan f�k�rler� de etk�lem�şt�r. Bahsed�len yaklaşımlar motor temell�, fonoloj�k 

temell� ve d�ğer yaklaşımlar olarak üç alt başlık altında �ncelenmekted�r (Ol�ve�ra ve ark., 

2014). 

Motor temell� yaklaşımlar, fonet�k s�stem� merkeze alarak fonem üret�mler� üzer�ne 

çalışmaktadır. Fonoloj�k temell� yaklaşımlar �se fonoloj�k s�stem� merkez kabul ederek 

çocuğun konuşma anlaşılırlığını etk�leyen fonoloj�k �şlemler� azaltmaya odaklanmaktadır 

(Bacık Tırank, 2020). D�ğer yaklaşımlarda da motor, d�lb�l�msel veya ps�koloj�k 

s�stemler� ele alır ve fonoloj�k s�stem� etk�leyen aşamaları destekleyerek konuşma 

sesler�nde değ�ş�kl�k gerçekleşt�rmeye odaklanmaktadır (Ol�ve�ra ve ark., 2014).  

Ol�ve�ra ve arkadaşları (2014) konuşma ses� bozukluklarında kullanılan terap� 

yaklaşımlarını; motor temell�, fonoloj�k temell� ve d�ğer yaklaşımlar şekl�nde 

sınıflandırmıştır. Bu sınıflandırma Tablo1.’de sunulmuştur. 
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Tablo 1. Konuşma ses� bozukluklarında kullanılan terap� yaklaşımları  

Motor Temell� Yaklaşım Fonoloj�k Temell� Yaklaşım D�ğer Yaklaşımlar 

 Geleneksek Yaklaşım 

 İş�tsel Ayırt Etme 

 İş�tsel Bombardıman 

 Konuşma Dışı Oral 

Motor Egzers�zler 

 M�n�mal Karşıtlık 

 Maks�mal Karşıtlık 

 Core Vocabulary 

 Metafon Yaklaşımı 

 Cycles Yaklaşımı 

 Fonoloj�k Farkındalık 

 Bütüncül D�l Yaklaşımı 

 Eş Zamanlı Emme – Yutma 

– Nefes Alma 

 Nuff�eld D�spraks� Programı 

 A�le Temell� Yaklaşımlar 

 

 

1.3. ERKEN OKURYAZARLIK 

Erken okuryazarlık, okuma ve yazmanın ön becer�s� olan b�lg�, becer� ve tutumlar 

olarak �fade ed�lmekted�r (Wh�tehurst ve Lon�gan, 1998). 

İlk erken okuryazarlık kavramını, “Erken çocukluk dönem�ndek� okuma ve yazma 

gel�ş�m�” olarak Clay 1966’da ele almıştır (Çet�n, 2019). Clay: “Çocukların eğ�t�me 

başlamadan önce doğum �le eğ�t�m arasındak� zaman d�l�m�nde okuma ve yazma 

becer�ler�n�n gel�ş�msel �lerley�şler� �ç�n öğren�len davranışlar, tutumlar ve b�r�kt�r�len 

b�lg�ler ve becer�ler” olarak erken okuryazarlığı tanımlamaktadır (Bennett ve ark., 2002; 

Akt. Ceng�z, 2023). Erken okuryazarlık; çocukların okula başlamalarıyla an�den 

kazanılan ya da h�çb�r şek�lde kazanılmayan b�r kavramdan daha çok, çocukluk yılları 

boyunca gel�ş�msel süreç �çer�s�nde kazanılan okuryazarlık olarak düşünülmel�d�r 

(Parbucu ve D�nç, 2019). 

Bu kavram, okul önces� çocuğunun günlük yaşantısındak� tecrübeler�ne 

dayanmaktadır. Ev, okul ve sosyal yaşantıları yoluyla sözel ve yazılı d�l üzer�ne b�lg� ve 

b�r�k�mler�n� oluşturmaya devam etmekted�rler. Bu çerçevede b�r çocuğun etrafındak� 

yazıları fark etmes� ve d�kkat�n� yöneltmes�, renkl� kalemlerle yazı yazmaya çalışması, 

b�r nesneye odaklanması ve sesler� ayırt etmes� erken okuryazarlığı gel�şt�ren davranışlar 

anlamına gelmekted�r (Feyman Gök, 2013). Erken okuryazarlık, okuma yazmanın erken 

dönemde öğren�lmes� anlamına gelmemekted�r (Uludağ ve Durmuş, 2020; Akt. Ceng�z, 

2023). 
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Erken okuryazarlık becer�s� �se çocukların okuma ve yazma becer�s�n� öğrenmeden 

önce öğrenmes� gereken ön becer�ler olarak n�telend�r�lmekted�r (Ergül ve ark., 2014). 

Erken okuryazarlık becer�ler� ve farkındalıkları çocuklukta olgunlaştığında ve hazır 

bulunuşluğu tamamlandığında çocuk, okuma ve yazma �ç�n elver�şl� b�r gel�ş�m 

aşamasında olacaktır. Bununla b�rl�kte bu gel�ş�m�n çocuktan çocuğa değ�şeb�leceğ� de 

unutulmamalıdır (Ceng�z, 2023).  

 

1.3.1. ERKEN OKURYAZARLIK BECERİLERİ 

Erken okuryazarlık becer�ler� genel �fade �le, çocuğun okuma ve yazmayı 

öğreneb�lmes� �ç�n önceden kazanılmış olması beklenen temel becer�lerd�r (Polat, 2019; 

Akt. Ceng�z, 2023). Lon�gan ve Shanahan’a (2008; Başaran, 2021) göre de okuma 

becer�s�n�n gel�ş�m�yle doğal olarak bağlantılı olan ve okumanın gel�ş�m�nden önce de 

var olan becer�lerd�r. 

Çocuklar farklı okuryazarlık becer�ler�n� erken çocukluk dönem�nde sosyal 

çevres�yle oluşturdukları etk�leş�mle öğrenmekted�rler. Bundan dolayı sözel ve yazılı 

d�l�n olduğu ortamlardan öğrend�kler� tecrübeler �le d�l�n b�rçok �şlev�n� doğal yollardan 

keşfetmekted�rler (Feyman Gök, 2013). Bu dönemde yapılan durum çocukların �lk okula 

başladıklarında okumaları ve yazmaları �ç�n lazım olan ön becer�ler� kazanmalarına 

yardımcı olmaktır (Polat, 2011; Akt. Ceng�z, 2023). 

Çocuklar, etrafında yer alan yazıları �ncelerler ve çevres�ndek�ler�n yazı �le 

etk�leş�mler�n� gözlemlerler, onlarla �let�ş�me geçerek okuma ve yazmaya �lg�l� �lk 

b�lg�ler�n� ve deney�mler�n� kazanırlar. Kazanılan deney�mler, çocukların gelecekte 

okuma ve yazma başarıları adına büyük önem arz eder (Ş�mşek, 2011). 

Çevre, çocuğun öğrenme �steğ�n� b�ç�mlend�rmekted�r. Çocuk, yet�şk�nle k�tap 

okuyup keşfetmey� ve sayfalarını çev�rmeden zevk alır. K�tap okuma sırasında çocuklar 

yet�şk�nler�n ağız hareketler�n� ve yazılı metn� �nceleyerek harfler� ve sesler� 

�l�şk�lend�rmeye başlarlar. Onların beğend�kler� h�kâye olduğu zaman tekrardan d�nlemek 

�steyeb�l�rler, zaman geçt�kçe k�tabı dokunarak eller�ne alıp kend�ler� okuyormuş g�b� 

yapab�l�rler. Bu davranışlar çocuğun �lk okuma �steğ�n� oluşturur ve devamındak� okuma 
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becer�ler� �ç�n öneml� b�r temel sağlar. Bu okuma becer� ve alışkanlıklarını öğrenmeler� 

�ç�n ev dışında bulunulan ortam da öneml�d�r (Cevher, 2015). 

Erken okuryazarlık becer�ler�, uygulama açısından okul önces� dönem� (0-6 yaş) 

�çermekted�r. Okula başladıklarında çocukların okumayı öğrenmede karşılaştıkları 

zorlukları ve bu zorlukları tesp�t etmeye yönel�k yapılan çalışmaların sonuçları, okul 

önces� dönemde okumaya hazırlık becer�ler� kapsamında ele alınan erken okuryazarlık 

becer�ler�n�n önem�n� etk�lem�şt�r (Kargın, Güldenoğlu ve Ergül, 2017). 

Okul önces� dönemdek� erken okuryazarlık becer�ler�, çocukların akadem�k 

başarının öneml� etk�ler�nden b�r�s�d�r (D�amond ve ark., 2008). Yazı farkındalığı, sözcük 

farkındalığı ve fonoloj�k farkındalık okul önces� dönemde kademel� olarak öğren�l�r 

(Just�ce ve Ezell, 2001). 

Okuma ve yazma becer�s� gel�ş�msel b�r süreç olarak bakılmaktadır. Bu süreç 

bebekl�kten �t�baren �çer�s�nde bulundukları doğal ortamda gel�şmeye başlayarak okul 

dönem�ne kadar devam etmekted�r (Kendeou ve ark., 2009; Korat ve Lev�n, 2001). 

Çocukların gel�ş�m zamanlarında doğal ortamlarında yer alan k�ş�ler, gerçekleşen olaylar 

ve ortam okuryazarlık becer�ler�n�n gel�şmes�n� etk�lemekted�r. Çocukların yaptıkları 

gözlem ve tecrübeler� sonucunda okul önces� dönemde de okuma becer�s� �le �l�şk�l� 

davranışları uyguladıkları bel�rt�lmekted�r. Uygulanan davranışlar; k�tabı okuyormuş g�b� 

yapma, k�tabın kapağının hang� tarafta olduğunu b�lme, resm� harflerden ayırt etme, k�tabı 

doğru şek�lde tutma ve sayfaları çev�rmek becer�s� g�b� becer�ler� �çermekted�r (Aydın ve 

ark., 2016). 

Erken okuryazarlık becer�ler� �le okuma başarısı arasındak� �l�şk�ye bakıldığı 

araştırmalarda, çocukların erken okuryazarlık becer�ler�n�n �lkokuldak� okuma 

performansının en güçlü etk�ler� arasında olduğu bel�rt�lmekted�r (Sp�ra, Bracken ve 

F�schel, 2005; Akt. Ç�çek, 2023). 

Erken okuryazarlık becer�ler�; fonoloj�k farkındalık, yazı farkındalığı, sözcük 

b�lg�s�, d�nled�ğ�n� anlama ve harf b�lg�s�n� �çermekted�r (Nat�onal Early L�teracy Panel, 

2008; Akt. Başaran, 2021). 
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1.3.2. ERKEN OKURYAZARLIK BİLEŞENLERİ 

Erken okuryazarlık becer�ler�; fonoloj�k farkındalık, yazı farkındalığı, alfabe ve harf 

b�lg�s�, sözcük b�lg�s� ve d�nled�ğ�n� anlama olarak 5 b�leşenden oluşur.  

 

1.3.2.1. Fonoloj�k Farkındalık 

Fonoloj�, d�l� �çeren ses b�r�mler� ve ses b�r�mler�n�n oluşturduğu fonoloj�k yapıdır. 

Fonoloj�k farkındalık, ses ve yazı b�r�mler�n�n arasındak� bağlantıyı kurmayı sağlayarak 

sözcükler� oluşturan seslerdek� benzerl�kler� ve farklılıkları fark etme becer�s�d�r 

(Karaman ve Üstün, 2011). Str�ckland ve R�ley-Ayers (2007) �se fonoloj�k farkındalığı, 

konuşma d�l�ndek� temel sesler�n fark ed�lmes� ve kullanılma becer�s� şekl�nde 

tanımlamışlardır. Ses b�r�mler�n� b�rleşt�rerek sözcük oluşturmayı, sözcüğün kend�s�ne a�t 

olan ses b�r�mler�ne ayrılmasını, sözcüğü ses b�r�mler�nden oluşan hecelere ayrılmasını 

yapab�lme becer�s�n� kapsamaktadır (Karaman ve Üstün, 2011). D�l�n anlamından 

koparak sözcüğün ses yapısının üstünde durulmalıdır. Fonoloj�k farkındalık becer�ler�, 

okul önces� dönemden �t�baren çocukların yaşı �le doğru orantılı şek�lde gel�ş�m� 

�çermekted�r (Turna, 2017).  

Fonoloj�k farkındalığın temel�n�, sözcükler�n farkına varmak oluşturur. Çocuklar 

sözcükler�n yapılarındak� sesler�n farkına vararak anlamdan bağımsız şek�lde seslere 

odaklanır. Fonoloj�k farkındalık gel�şt�kçe de sözcükler�n kend�s�nden küçük parçaları 

üzer�ne düşünülmekted�r (Rohl, 2000). Okul çağındak� çocuklarda okumayı öğren�rken 

yaşadıkları problemler sıklıkla fonoloj�k çözümleme yaparken yaşadıkları zorluklarla 

bağlantılıdır. Fonoloj�k farkındalık becer�ler�nde güçlük yaşadığı görülen çocuklar da 

fonoloj�k çözümleme yapmakta da güçlük yaşamaktadır (Scarborough, 2018). Fonoloj�k 

farkındalık, sesb�lg�sel çözümleme yapılab�lmes� �ç�n gereken temel becer�lerden b�r�d�r. 

Fonoloj�k farkındalık sözcük sonlarında bulunan kaf�yeler� tanıma ve bulma, sesler� ayırt 

etme, aynı sesle başlayan sözcükler� tanıma ve bulma, hece sayısını bel�rleme, kaf�yel� 

sözcükler� ayırt etme ve fonem farkındalığı g�b� temel becer�ler� �çermekted�r (Anthony 

ve ark., 2007; Rohl, 2000). 
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1.3.2.2. Yazı Farkındalığı 

Okuma becer�s�n�n temel�n� yazı farkındalığı oluşturmaktadır (Lon�gan ve ark., 

2000). Yazı farkındalık becer�s�, harf b�lg�s� ve sözcük kavramı öğren�m�nde kolaylık 

sağlayarak okuma becer�ler�ne katkı sağlamaktadır (Just�ce ve Ezell, 2004). 

Çocuğun yazının soldan sağa doğru başladığını b�lerek yet�şk�n k�tap okurken 

parmağıyla tak�p etmes�, k�tabı doğru yönde tutab�lmes�, sayfa kavramını b�lmes�, 

k�tapların sayfalarını doğru yöne çev�reb�lmes�, kend� adını bakarak yazmaya çalışması, 

sözcük ve harfler� ayırt etmes�, sözcüklerden cümleler�n oluştuğunu, harflerden �se 

sözcükler�n oluştuğunu fark etmes�, çevres�ndek� traf�k �şaretler�, büyük ve küçük harf 

�l�şk�s�n� ayırt etmeye çalışması, menüler ve logoları okuması, çevres�nde yoğun olarak 

gördüğü bazı sözcükler� tanıyarak okuması yazı farkındalığını oluşturan becer�lerd�r 

(Just�ne ve ark., 2018). 

Wh�tehurst ve Lon�gan (1998) göre çocukların okuduğunu anlama ve kod çözme 

becer�ler�n�n yordayıcısı olarak yazı farkındalığını bel�rtm�şlerd�r. Okul önces� dönemde 

Çocukların yazı farkındalığını öğrenmeler� �ç�n en uygun zamandır. Buna rağmen 

çocukların b�r kısmı formal okuma sürec�ne yazı farkındalık becer�s� düşük başlar 

(Landry ve ark., 2006; Akt. Dem�r, 2021). Çocukların ev ya da okul ortamında harfler� 

kopyalayarak yazmayı öğrenmes�yle b�rl�kte harfler� kopyalama sürec� görsel ve motor 

becer�ler�n aynı anda koord�nasyonu �çer�r (Fears ve Lockman, 2018). 

 

1.3.2.3.  Alfabe ve Harf B�lg�s� 

Alfabe ve harf b�lg�s�; okuma d�l�ne karşılık gelen harfler� tanıma ve seslend�rme 

becer�s� şekl�nde tanımlanmaktadır. Sesler� b�lme, seslend�reb�lme ve farkına varma 

becer�s�, harf b�lg�s�ne erken dönemde sah�p olan çocuğun formal okuma zamanında 

okuma ve yazmayı öğrenmes�n�n zorlanmadığı g�b� başarılı b�r okul hayatı sürdürmes�ne 

de katkı sağlamaktadır (Lon�gan, Burgess ve Anthony, 2000).  

Okumayı öğren�rken, sözcüklerdek� harfler� adlandırmaktan yararlanan çocuklar; 

sesb�lg�sel farkındalığın önkoşul b�r becer�s�n� de gerçekleşt�rm�ş olurlar. Bundan dolayı 

harf/alfabe b�lg�s� olmayan çocukların, sesb�lg�sel becer�de zorlandıkları bulunmuştur. 
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Ama bu �k� becer� b�rl�kte öğret�ld�ğ�nde �se daha başarılı okuma zamanı geç�rd�kler� �fade 

ed�lmekted�r (Kargın ve ark., 2015). Bu �k� becer� farklıdır. Sesb�lg�sel farkındalık, 

kel�melerdek� farklı sesler� ayırt edeb�lme; harf/alfabe b�lg�s�, harfe karşılık gelen sesler� 

tanıma ve çıkarab�lme becer�ler�n� kapsamaktadır. Bu sebepten harf b�lg�s� becer�s�n�n b�r 

parçası olarak sesb�lg�sel farkındalık becer�s�nden söz ed�lmekted�r (Laç�n, 2020). 

 

1.3.2.4.  Sözcük B�lg�s�  

Sözcük b�lg�s�, çocukların sözcüklerle denk geld�kler�nde karşılaştıkları şey �le 

sözcük arasındak� bağlantı �le �lg�l� b�lg�ler� belleğ�nde tutması ve farklı durumlarda bu 

b�lg�n�n kademel� şek�lde artması olarak tanımlanmaktadır (Kalaycı ve D�ken, 

2021). Sözcükler�n öğren�lmes�yle b�rl�kte çocuklar sözcüklere a�t sesler �le yazılı 

tems�ller arasında �l�şk� kurmakta olup (Pence ve ark., 2007; Akt. Dem�r, 2021) sözcük 

b�lg�s� ve genel d�l becer�ler� çocuğun bulunduğu ev ortamıyla alakalıdır (Scanlon ve ark., 

2010; Akt. Dem�r, 2021). D�l� kullanab�lmen�n �lk aşaması sözcük b�lg�s� olup, erken 

okuryazarlık becer�s�n�n en öneml� alt becer�s�d�r. Sözcük b�lg�s�n�n fazla olması, okuma 

yazma aşaması �ç�n çok öneml� olup; akıcı okuyup, okuduklarını anlayab�lme becer�ler� 

�ç�n gerekl�d�r (Kargın ve ark., 2015). 

Sözcük b�lg�s� �k�ye ayrılmaktadır. Bunlar; alıcı d�lde sözcük b�lg�s� ve �fade ed�c� 

d�lde sözcük b�lg�s�d�r (Kalaycı ve D�ken 2021; Kargın ve ark., 2015). Çocuğun �fade 

etmede zorlansa da anladığı sözcükler, alıcı d�lde; ürett�ğ� ve anlamına uygun kullandığı 

tüm sözcükler �se �fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s� olarak adlandırılmaktadır (Gengeç, 

2021). D�l� �s�mlend�rme dönem�nde çok öneml� b�r yere sah�p olan ve erken okuryazarlık 

sürec�nde gel�şen sözcük b�lg�s�; okuma ve okuduğunu anlama sürec�n�n ön 

becer�s�d�r. Çocukların �lerleyen dönemlerdek� cümle yapılarını anlama ve bu yapıları 

kullanab�lmeler� �ç�n sözcük b�lg�s�ne sah�p olmaları gerekmekted�r (Aarnoutse ve ark., 

2005). 
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1.3.2.5.  D�nled�ğ�n� Anlama 

D�nled�ğ�n� anlama, anlam çıkarma süreçler�n� kapsayan, sohbet, öykü ve 

b�lg�lend�r�c� met�nler dâh�l olmak üzere k�ş�n�n söylem düzey�nde konuşulan d�l� anlama 

becer�s� olarak tanımlanmaktadır (K�m ve P�lcher, 2016). Çocukların okuma becer�s�n�n 

öncüler�nden b�r�s�d�r. L�teratürde konuşma ses� bozukluğu olan çocukların d�nled�ğ�n� 

anlama becer�ler�nde düşük performans gösterd�kler� tesp�t ed�lm�şt�r (Wellman ve ark., 

2011). 

 

1.3.3. ERKEN OKURYAZARLIĞI ETKİLEYEN FAKTÖRLER 

Erken okuryazarlığı etk�leyen faktörler� değerlend�r�p sınıflandırırken tek b�r açıdan 

yapılması doğru olmaz. Çocukların b�reysel özell�kler�n�n okuryazarlık gel�ş�m� �ç�nde 

oldukça öneml�d�r. B�reysel özell�kler�n�n yanı sıra a�len�n ekonom�k durumu, eğ�t�m 

düzey� ve sosyal çevres�, çocuğun g�tt�ğ� eğ�t�m kurumlarının verd�ğ� �mkânlar g�b� 

faktörden bahsed�lmekted�r (Kaya, 2022).  

Ekonom�k faktörler öneml� b�r etk�ye sah�pt�r. Sosyoekonom�k açıdan düşük 

sev�yel� b�r ortamda büyüyen çocuğun, okuma ve yazmaya �l�şk�n k�taplara, etk�nl�klere 

kolay ulaşması mümkün değ�ld�r. Bundan dolayı az �mkânları bulunmaktadır. Bu, 

çocuktak� potans�yel�n gün yüzüne çıkarılmasını da etk�lemekted�r. Çocuğa ver�len veya 

ver�lemeyen �mkânlardan dolayı ekonom�k faktörler�nde etk�ler� oldukça öneml�d�r 

(Buck�ngham ve ark., 2014).  

Erken okuryazarlık becer�ler�ne doğrudan veya dolaylı etk�y� a�len�n eğ�t�m düzey� 

ve sosyoekonom�k durum gerçekleşt�rmekted�r. A�le üyeler�n�n çocuklarla okuma ve 

yazma çalışmaları yapması ve çocuğun yaşamını sürdürdüğü evde okuma ve yazmaya 

�l�şk�n çeş�tl� k�tapların bulunması erken okuryazarlık becer�ler�n�n gel�şt�r�lmes� �ç�n 

öneml� b�r �mkân olarak değerlend�r�lmekted�r. Tam ters� durumu da olab�lmekted�r. 

A�len�n okuryazarlığa karşı bakış açısının olumsuz olması ya da bu konudak� sorumlunun 

eğ�t�m veren kurumların olduğu f�kr�, erken okuryazarlık becer�ler�n�n gel�ş�m�n� dolaylı 

yoldan olumsuz etk�lemekted�r (Huebner ve Payne, 2010). Saracho ve Spodek (2010) 

yaptıkları çalışmada, a�len�n eğ�t�m düzey� ve okuryazarlık konusundak� b�lg�n�n yüksek 

olması çocuğun okuryazarlık gel�ş�m�ne katkı sağlayab�leceğ� sonucuna ulaşmışlardır.  
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Çocukların eğ�t�m gördüğü okullar son zamanlarda öneml� görülmeye başlanmıştır. 

Çocukların tüm gel�ş�m alanlarını desteklemede eğ�t�m gördüğü okullar rol almaktadır. 

Bu okullarda okuma ve yazma eğ�t�m� ver�lmemes�ne karşın çocukların okuryazarlık 

becer�ler�ne katkı sağlamak �ç�n bell� başlı çalışmalar gerçekleşmekted�r. Okullarının 

n�tel�kler�, erken okuryazarlığın gel�ş�m aşamasını etk�lemekted�r (Stewart, 1995).  

Sadece b�r faktörün erken okuryazarlığı etk�lemes�nden bahsedemey�z. Her faktör 

b�rb�rler�yle bağlantılı durumdadır.  

 

1.3.4. Konuşma Ses� Bozuklukları ve Erken Okuryazarlık Becer�ler� 

Gel�şmekte olan erken okuryazarlık becer�ler�, okuma gel�ş�m�ne dâh�l olan ancak 

okuma becer�s� gel�şmeden önce olması gereken becer�ler olarak �fade ed�lmekted�r 

(Lon�gan ve Shanahan, 2008; Akt. Başaran, 2021). Konuşma ses� bozukluğu olan 

çocuklar, erken okuryazarlık becer�ler�nde sınırlılıklar deney�mlemekted�rler (W�lcox ve 

ark., 2020). 

İler�k� dönemlerdek� okuryazarlık gel�ş�m� �le �lg�l� öngörücü bel�rt�ler� sebeb�yle 

sesb�lg�sel farkındalık becer�ler�n�n okuma üzer�nde etk�ler� fazladır (Myers ve 

Robertson, 2015). Okul önces� dönemde KSB’l� çocuklar, t�p�k gel�ş�m gösteren 

akranlarına göre genell�kle sesb�lg�sel farkındalık ve harf b�lg�s� çalışmalarında daha 

düşük performans serg�lemekted�r (Anthony ve ark., 2011). Konuşma ses� bozukluğu olan 

çocukların bu b�leşenlerde yaşadıkları düşük performanslar �ler�k� yıllarda harf-ses �l�şk�s� 

kurmayı öğrenmede yaşanab�lecek zorlukların erken b�r bel�rt�s� olab�lmekted�r (Foy ve 

Mann, 2012).  

Yapılan çalışmalara bakıldığında konuşma ses� bozukluğu olan çocukların 

d�nled�ğ�n� anlama becer�ler�nde düşük performans serg�led�kler� bel�rt�lmekted�r 

(Wellman ve ark., 2011). D�nled�ğ�n� anlama becer�s�, anlam çıkarma süreçler�n� �çeren, 

sohbet, öykü ve b�lg�lend�r�c� met�nler dâh�l olmak üzere k�ş�n�n söylem kısmında 

konuşulan d�l� anlama becer�s� olarak �fade ed�lmekted�r (K�m ve P�lcher, 2016).  
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1.4. ALGI 

Doğumdan �t�baren �nsanlar, etrafını anlama ve uyum sağlama gayret� �ç�nded�rler. 

Bu anlama ve uyum; algısal ve motor b�r süreçle gerçekleş�r. Algı, duyusal uyaranlar �le 

b�l�nçte farkındalık oluşturmasını sağlar. İnsanlar dünyaya geld�ğ� �lk andan �t�baren etraf 

�le olan etk�leş�mler�n� algıları sayes�nde sağlamaktadırlar. (Bee ve Boyd, 2009). Duyu 

organlarımızın �lett�ğ� uyaranlar algı ve duyum olarak �k� farklı b�l�şsel süreçle 

�şlenmekted�r (Sökmen, 1994; Akt. Abbak Kaçar, 2020). 

Algılama, duyulardan gelen duyumları anlamlandırıp yorumlayarak etraftak� 

nesneler� ve olayları anlamlandırma, uyum sağlama sürec� olarak adlandırılmaktadır. Bu 

süreçtek� duyum öneml�d�r (Cüceloğlu, 2008; Akt. Ünal, 2017). B�r olayın ya da b�r 

nesnen�n varlığının duyum aracılığıyla b�l�nç kısmına alınması olarak bel�rt�len algı, 

genell�kle duyum �le karıştırılmaktadır (Bee ve Boyd, 2009). Duyum �le algı arasında fark 

vardır. Duyum, duyu organlarında bulunan alıcı hücreler�n dış çevredek� f�z�ksel enerj�y� 

(ışık, ısı, ses g�b�) toplayarak s�n�rsel enerj�ye dönüştürme ve bey�ne �letme aşamasıdır. 

Bu s�n�rsel enerj�n�n bey�nde �şlenmes�nden dolayı ortaya algısal b�r ürün çıkmaktadır. Bu 

�şleme algılama ve oluşan ürüne de algı denmekted�r (Cüceloğlu, 2008; Akt. Ünal 2017). 

Duyum, madden�n ham hâl� algı �se son hâl� olarak bel�rt�lmekted�r (Kaya, 2020). 

Algı b�rb�r�n� tak�p eden �k� temel aşamadan oluşur. B�r�nc�s� duyu organları 

tarafından alınan b�lg�n�n beyne �let�lme sürec� olan duyumdur. İk�nc�s� �se, beyne �let�len 

duyumları anlama, yorumlama sürec� olan algılamadır. Bu �k� kısa süreçten sonra oluşan 

ürüne algı den�r (Bee ve Boyd, 2009). 

Yaşamımızda öneml� b�r yer� olan algı s�stem�nde görev� olan bey�n yapıları gel�ş�m 

aşamasında aynı anda olgunlaşmazlar bu da algı s�stem�n�n yaşla b�rl�kte değ�ş�m�ne 

neden olur. Algı, çevre ve b�yoloj�k yeterl�l�k arasındak� tepk�meye bağlı olup hayat boyu 

süren d�nam�k b�r süreçt�r (Gerdts, 2013; Bornste�n ve ark., 2005; Bezruk�kh ve Terebova, 

2009). 

Algı s�stem�, dünyaya geld�ğ�m�z �lk andan �t�baren özell�kle bebekl�k ve çocukluk 

dönem�nde gel�ş�m�n� yoğun olarak �lerlet�r. Bu gel�ş�m aşamalarında kr�t�k olan dönem 

bebekl�k dönem� olmakla b�rl�kte duyuları kullanab�lme ve algılama s�stem� genel 

gel�ş�m� doğrudan etk�leyerek öğrenme sürec�nde temel oluşturur (Aral ve Sağlam, 2016). 
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Öncek� gel�ş�msel dönemlerde elde ed�len deney�mler�n, b�rey�n algı becer�ler� ve 

algılaması üzer�nde öneml� etk�ler� bulunmaktadır. Canlının gel�ş�m basamağı da 

algılamayı etk�ler. Çocuklar etrafındak� olan b�ten� b�l�şsel gel�ş�m basamaklarla 

bağlantılı değerlend�r�p yorum yaparlar. Algı gel�ş�m�, öğrenme ve olgunlaşma �le 

�l�şk�l�d�r. Çocuk yaş aldıkça benzerl�kler� kavrama ve farklılıkları fark etmes� artar 

(Devr�m, 2002). 

Duyular �le algılama, b�lg�lenmen�n en müh�m destek veren taşlarından b�r� olduğu 

�ç�n çocukların duyularının uyarılması ve becer�ler�n�n fark ed�lmes�nde etk�l�d�r (Wade, 

2005). 

İnsan yaşamının bell� per�yotlarında k�ş�sel alıcı evreler bulunmaktadır (Oktay, 

2002). Bu per�yotların bel�rlenmes� ve çocuğun sah�p olduğu becer�ler doğrultusunda 

eğ�t�m alması, b�lg�lenme süreçler�ne katkısı olumlu olup aynı zamanda algısal gel�ş�m� 

desteklemekted�r. Algılamanın kaynağını özne ve nesne arasındak� bağ oluşturmaktadır. 

Fakat bu bağ gerçekleş�rken çocukların algısal gel�ş�m süreçler�n�n ser� veya ağır 

�lerled�ğ� görülmekted�r. Bunun bel�rley�c� unsurları �se gereks�n�m ve beklent�ler, duygu 

ve f�k�rler, b�l�şsel eğ�l�m ve deney�mler g�b� farklı �çsel ve dışsal koşullardır (Jers�ld, 

1979). 

Algı, b�l�şsel b�r �lerleme aşamasıdır. D�kkat� yoğunlaştırmayı ve d�kkat süres�n� 

gel�şt�r�r, kavram gel�ş�m�nde öneml� b�r yer kapsamaktadır (Arslan, 2008). 

Algılama, çocuğun d�kkat�ne yön ver�r, b�r noktaya toplar ve sürec� arttırır. Algı �le 

�lg�l� yapılan çalışmalar, ver�len etk�nl�ğ�n başlangıcından b�t�ş�ne kadar bel�rl� b�r düzen 

�ç�nde yapılab�lmes�n� sağlar. Algısal çalışmalar, d�l ve konuşma yeters�zl�ğ� olan 

çocuklar �ç�n de uygulanab�l�rler. Görsel algı, algılananların bellekte depolanmasına 

olanak sağlamaktadır. Dokunma algısı, çocuğun dokunarak algılamasına ve d�ğer 

duyuların kullanımı sırasında onlara yön vermes�ne yardımcı olmaktadır (Akman ve 

Erden, 1998).  

Çocukluk dönem�nde algısal becer�ler daha özelleşm�ş hale gelm�ş olup duyu motor 

entegrasyon daha �y� b�r uyum �ç�nde çalışır. Böylece çocuklar b�rçok kompleks becer�y� 

gerçekleşt�reb�l�rler. Gel�şen algısal becer�lerle b�rl�kte kazanılan deney�mler motor 

süreçlerle entegrasyon sürec�n� gel�şt�rmekted�r (Gallahue ve ark., 2011).  
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D�nam�k sürec�n �ç�nde olan algı türler� görsel, �ş�tsel, dokunsal/takt�l, tat, koku, 

mekân ve zaman algısıdır (Abbak Kaçar, 2020). Görsel algı becer�ler� alt başlıkta ayrıntılı 

olarak açıklanmaktadır. 

 

1.4.1. ALGIYI ETKİLEYEN FAKTÖRLER  

Algı; d�kkat, güdülenme, benmerkezc�l�k, duyusal yoksunluk, ön öğrenmeler, 

beklent�ler, seç�c�l�k, nesne değ�şmezl�ğ� ve hazırlayıcı kurulumdan etk�lenmekted�r 

(Abbak Kaçar, 2020). 

 

D�kkat 

Düşüncey� duygular aracılığıyla b�r şey üzer�ne toplama durumudur. Algının en 

göze çarpan özell�ğ� seç�c� olmasıdır. Nöroloj�k açıdan sınırlı kapas�teye sah�p olan 

beyn�m�z�n bell� uyaranlara odaklanmasını sağlamaktadır. Bu odaklanma �se k�ş�n�n �lg�, 

�ht�yaçlarına ve beklent�ler�ne göre şek�l almaktadır (Morgan, 1999; Akt. Abbak Kaçar, 

2020). 

 

Güdülenme 

B�rey algıda seç�c�l�k sayes�nde görmek ve duymak �sted�kler�ne yoğunlaşır. 

Yoğun uyaranların arasından k�ş� �ht�yacı ve hedefler� algılama sürec�nde öncel�kl�d�r 

(San Bayhan ve Artan, 2004). 

 

Benmerkezc�l�k 

Çocuklar, okul önces� dönem de benmerkezc� davranmaktadır. Herkes�n kend� 

g�b� sevd�ğ� ve hoşlanmadığı şeyler�n, duygu ve düşünceler�n aynı olduğunu düşünürler 

(Abbak Kaçar, 2020).  
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Duyusal yoksunluk 

Duyusal yaşantılar, uyaranların beyne ulaştırılmasında öneml�d�r. Bundan dolayı 

duyularda yaşanan herhang� b�r bozukluk, değ�ş�kl�k veya duyu y�t�m� algılamayı ve buna 

paralel eşl�k eden duygusal, f�z�ksel, sosyal ve b�l�şsel gel�ş�m alanlarını da olumsuz 

etk�lemes� söz konusu olab�lmekted�r (Morgan, 1999; Akt. Abbak Kaçar, 2020). 

 

Ön öğrenmeler 

K�ş�n�n �lk defa karşılaştığı uyaranlara verd�ğ� anlam, k�ş�n�n geçm�şte yaşadığı 

olaylar �le �lg�l�d�r. Yen� uyaranların anlamlandırılmasında geçm�ş tecrübeler, olumlu 

veya olumsuz rol alab�lmekted�r (Senemoğlu, 2005).  

 

Beklent�ler 

B�r olaya veya nesneye yükled�ğ�m�z anlam yaşantılarımız yoluyla kazanılan 

beklent�lerden etk�lenmekted�r (Senemoğlu, 2005). 

 

Seç�c�l�k 

K�ş� gün �çer�s�nde b�rden çok uyarana maruz kalmaktadır. Tüm uyaranları 

algılaması mümkün değ�ld�r. Bundan dolayı k�ş� kend� beklent�, öncel�k, �ht�yaç ve 

�lg�s�ne göre uyaran seçmekted�r. Bu duruma da algıda seç�c�l�k den�r (San Bayhan ve 

Artan, 2004) 

 

Nesne değ�şmezl�ğ� 

B�r nesnen�n özell�kler�n�n öğren�lmes� durumunun ardından görme açısı, çevresel 

etmenler değ�şse dah� nesnen�n �lk öğren�ld�ğ� özell�kler� �le algılanmasıdır (Abbak Kaçar, 

2020). 
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Hazırlayıcı kurulum 

K�ş�n�n neye algılamaya hazır olduğunu �fade eden durumdur. K�ş�n�n karşılaştığı 

b�rçok uyaran arasından b�r veya b�rden çok uyaranı algılaması ve davranışta 

bulunmasıdır (Morgan, 1999; Akt. Abbak Kaçar, 2020). 

  

1.4.2. ALGI GELİŞİMİ  

1.4.2.1. 0-3 Yaş (Bebekl�kte) Algı Gel�ş�m� 

Algı gel�ş�m�, bebeğ�n çevres� �le g�rd�ğ� etk�leş�me bağlı olarak �lerleme 

göstermekted�r (San Bayhan ve Artan, 2004). Bebekler dünyaya geld�kler�nde tat, koku, 

görme, dokunma ve �ş�tme duyusuna sah�pt�rler. Duyuların gel�ş�m� yaş �le paralel şek�lde 

gel�ş�m göstermekted�r (Gander ve Gard�ner, 2001). Anne sütü emen bebekler �lk �k� hafta 

da anneler�n�n kokusunu, �ş�tme duyusu sayes�nde de anne ve babalarının sesler�n�n ayırt 

edeb�lmekted�rler. Sıcak soğuk, yumuşak sert g�b� uyaranları dokunma duyusu; şekerl� ve 

tuzlu tatları tat duyusu aracılığıyla fark etmekted�r. Yen� doğan dönem�nde sınırlı 

kapas�tede olan görsel algı zamanla hızlı b�r �lerleme göstermekted�r. Bebekler 

doğduklarından b�rkaç hafta sonrasında gözler�n� odaklayab�lmeye başlarlar. Göz 

kaslarının gel�ş�m� sayes�nde hareket hal�nde olan c�sm� �zleyeb�lmekte ve tak�p 

edeb�lmekted�r. Görsel algının gel�şmes�yle desen ve der�nl�k algısı da öğren�lmekted�r 

(San Bayhan ve Artan, 2004).  

  

1.4.2.2.  3-6 Yaş Algı Gel�ş�m� 

Algı gel�ş�m�, duyu organlarının gel�şmes�yle �lerlemekted�r. 3-6 yaş dönem�nde 

algı gel�ş�m�n�n kaynağını yapan olgunlaşma ve öğrenme devam etmekted�r. 3-6 yaş algı 

gel�ş�m dönem�; seç�c�l�k, ayırt etme becer�s�n�n gel�ş�m�, benmerkezc�l�kte azalma, nesne 

değ�şmezl�ğ� ve devamlılığı olarak dört bölümde �ncelenmekted�r (Abbak Kaçar, 2020). 
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Seç�c�l�k 

B�rey b�r gün �çer�s�nde karşılaştığı uyaranlar arasından kend� �lg� ve beklent�ler�n� 

kapsayan uyaranları seçer ve algılar bu duruma da algı da seç�c�l�k den�r. Çocuklar yaş 

aldıkça kend� �lg�ler� çerçeves�nde seç�c� ve uyaranları fark etmey� öğren�rler (San 

Bayhan ve Artan, 2004).  

 

Ayırt Etme Becer� Gel�ş�m� 

Ayırt etme becer�s�, b�r tam hal�yle algılanan b�r c�sm�n veya b�r olayın 

özell�kler�n�, bölümler�n� ve ayrıntılarını fark edeb�lme becer�s�d�r. Bu yaş dönemdek� 

çocuklar ayrıntıları göz ardı etmekted�r. 6 yaş ve sonrasında �se parça bütün �l�şk�s�n�, 

benzer nesneler arasındak� farklılıkları ayırt edeb�lmekted�r. Şek�l-zem�n ayrımını 

yapab�lme becer�s�n�n gel�ş�m� devam etmekted�r (Aral, Bulut, Baran ve Ç�men, 2001; 

Akt. Abbak Kaçar, 2020). 

 

Benmerkezc�l�kte Azalma 

  Çocuklar, herkes�n kend�s� g�b� aynı duygu ve düşünceye sah�p olduğunu 

düşünürler. Bundan dolayı empat� kuramazlar ve başkasının bakış açısını alamazlar. Bakış 

açısını alma, karşındak� k�ş�n�n �nançlarını, talepler�n�, olaylara bakış çerçeves�n� ve 

düşünce şekl�n� anlamak �ken empat� d�ğer k�ş�lere yönel�k ver�len duygusal davranışları 

karşılamaktır. Bu dönemdek� çocuklar benmerkezc� düşünce yapısında olduklarından 

dolayı bu �k� becer�den yoksundurlar. Yaş aldıkça benmerkezc�l�kte azalma olduğundan 

empat� ve bakış açısı alma becer�ler�nde �lerleme sağlanmaktadır  (Oswald, 2002; Akt. 

Abbak Kaçar, 2020). 

 

Nesne Değ�şmezl�ğ� ve Devamlılığı 

Nesne değ�şmezl�ğ�, nesneler�n özell�kler� ve şek�ller� b�r kez öğren�ld�kten sonra 

farklı perspekt�ften bakıldığında nesneler�n �lk kez öğren�ld�ğ� şekl� ve özell�kler� �le 

algılanmasıdır. Nesne devamlılığı da çocuğun görsel algı dışında kalan nesneler�n veya 
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b�reyler� kabul etmes�d�r. Nesne devamlılığını kazanmadan önce çocuklar gözler�n�n 

önünden kaybolan b�r c�sm�n yok olduğunu düşünürler (Paktuna, 2003; Akt. San Bayhan 

ve Artan, 2004).  

 

1.4.3. GÖRSEL ALGI BECERİLERİ VE GELİŞİMİ 

Görsel algı; nesnen�n özell�kler�n� tanımlama, kodlama, anal�z etme, önem�n� 

değerlend�rme ve algılama durumunun amacına uygun karar verme g�b� çeş�tl� 

aşamalardan oluşan s�stemat�k b�r ps�ko – f�zyoloj�k süreçt�r (Bezruk�kh & Terebova, 

2009). B�rey�n etrafında gördükler�n� anlamlandırmasını sağlayan görsel algı becer�ler�, 

b�reye gördüğü nesne ve varlıkların mekânsal �l�şk�ler�n�, reng�n�, şekl�n�, boyutunu ve 

d�ğer n�tel�kler�n� tanımasını ve aralarındak� �l�şk�ler� hakkında doğru kararlar verme 

becer�s� kazandırır (Schneck, 2010).  

Erhardt ve Duckman (2005) görsel algıyı, k�ş�n�n etrafından b�lg� alma ve bu aldığı 

b�lg�y� yorumlama sürec� olarak tanımlamaktadır. İnsanlar, davranışlarının b�rçoğunda 

görsel algıdan faydalanab�lmekted�r. Gözün aracılığıyla elde ed�len duyusal uyaranlar 

d�ğer duyusal g�rd�ler �le bütünleşt�r�lerek ve geçm�ş tecrübelerle �l�şk�lend�r�lerek her 

da�m �şlen�r ve z�h�ndek� şemalarla uyumlu hale get�r�l�r (Clutten, 2009; Schneck, 2010).  

Bebekler doğdukları andan �t�baren çok gel�şm�ş b�r görsel dünyaya sah�p 

değ�llerd�r ve 7-8 aylık süreçte değ�ş�kl�kler yaşanmaktadır (Başaran, 1996; Akt. Ünal, 

2017).  Kısacası bebeklerde görsel algı zayıftır. Anneler�n� dah� görsel olarak ayırt 

edeb�lme becer�s� yaklaşık 4-6 hafta arasında gerçekleşmekted�r (San Bayhan ve Artan, 

2004).  

İk� yaşına geld�ğ�nde çocukların gözler� anatom�k ve f�zyoloj�k açıdan tamdır buna 

rağmen algısal becer�ler� henüz tam gel�şmem�şt�r. Nesnelere odaklanma, tak�p etme ve 

şek�l – boyut ayırt etme becer�ler�nde �y� olmalarına rağmen halen gel�şmeye �ht�yaçları 

vardır (Gallahue ve ark., 2011). 2-4 yaş arasında çok boyutlu nesne ve şek�llerde detayları 

anlar, benzerl�k ve farklılıkları tanımlayab�l�rler. Bununla b�rl�kte görsel-motor algı da 

gel�şm�şt�r (Z�mmermann ve ark., 2019). 

  K�ş�n�n etrafındak� uyaranlar �çer�s�nden b�r veya b�rçoğunu seçerek görme 

�şlem�n� gerçekleşt�rmeye başlattığı andan �t�baren görsel algılama sürec� de 
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başlamaktadır (İnceoğlu, 2004; Akt. Abbak Kaçar, 2020). Görsel algılama da k�ş�n�n 

gördüğünü �drak etme kab�l�yet�d�r, görsel� ayırt etmeyle �lg�s� vardır. Nesneler�n 

benzerl�kler�yle farklılıklarını kavrama becer�s�d�r (Çağatay Aral ve Mangır 1990; Pekel 

Dem�rcan, 2023). 

Benven�ste (1995) göre görsel algılamanın okul başarısında önem arz eder. 

Yapılan araştırmalarda; görsel algı becer�ler� yüksek olan çocukların okuma düzeyler�n�n 

akranlarına oranla daha �y� olduğuna ulaşılmıştır (Kurtz, 2006). Görsel algı becer�ler�, 

okul önces� dönemde b�l�şsel ve motor gel�ş�m� etk�lemekte olup bu dönemde çocuklar 

mantık yürütme, parça-bütün �l�şk�s� kurma, d�kkat, göz-motor koord�nasyonu, mekân 

algısı, bellek, karşılaştırma, ayırt etme, denge – koord�nasyon ve okuma-yazma 

öğrenmeye hazırlık becer�ler�n� kazanmaktadır (Abbak Kaçar, 2020). Görsel algı 

gel�ş�m�n�n t�p�k gel�ş�m düzey�ne göre zayıf olması özgül öğrenme bozukluklarını ortaya 

çıkarab�l�r. Özgül öğrenme bozukluklarının erken bel�rt�ler� arasında çocukların görsel 

algı becer�ler�, d�l gel�ş�mler�, motor gel�ş�mler�, �ş�tsel algı becer�ler� ve d�kkat 

becer�ler�nde gec�kme ve güçlükler görüleb�lmekted�r (Ergül, 2020). 

Okul önces� eğ�t�mde görsel algı becer�ler�n�n gel�şmes�, okul dönem�nde 

öğren�len okuma ve yazma becer�ler� �ç�n b�r ön hazırlık oluşturur. El yazı yazma hızının, 

bellek ve görsel-uzamsal entegrasyonun gel�ş�m�yle görsel b�lg�ler�n �şlenmes�ne bağlı 

olduğu bel�rt�lm�şt�r (Bezruk�kh ve Terebova, 2009; Zou ve ark., 2022). Okul önces� 

dönem çocuklarda görsel-uzamsal algı ve d�kkat becer�ler�n�n okuma gel�ş�m�nde öneml� 

etkenlerden b�r� olduğu b�ld�r�lm�şt�r (Francesch�n�, 2012). 

Ayrıca görsel algılama problemler�n�n çocukların akadem�k becer�ler�n�n dışında 

yeme-�çme, g�y�nme, nesneler�n yer�n� hatırlama g�b� b�rçok günlük akt�v�te ve öz bakım 

becer�ler�nde problem yaşanmasına neden olduğu bel�rt�lmekted�r (Schneck, 2010). Bu 

becer�lerde meydana geleb�lecek yeters�zl�kler, çocuğun okul başarısıyla b�rl�kte, 

özgüven, özsaygı ve özyeterl�k algısını (Amer�can Occupat�onal Therapy Assoc�at�on, 

1991; Akt. İnc�, 2021), oyun becer�s�n� (Brown ve ark., 2008), a�les� ve arkadaşlarıyla 

�l�şk�ler�n�, duygu durumunu olumsuz etk�leyeb�lmekted�r. 

 

 



 

 
 

25 

1.4.4. GÖRSEL ALGI BECERİLERİNİN ALT ALANLARI 

Frost�g (1961; Akt. Kaya, 2022), el-göz koord�nasyonu, şek�l zem�n algısı, şek�l 

sab�tl�ğ�, mekânda konumun algılanması ve mekânsal �l�şk�ler�n algılanması olarak görsel 

algı becer�ler�n� beş alt alan da �ncelemekted�r. 

 

1.4.4.1. El – Göz Koord�nasyonu 

Göz ve vücut hareketler�n�n ahenkl� olması veya çevreden gelen görsel b�lg�y� 

motor hareketle bütünleşt�rme becer�s�n� �fade etmekted�r (Kaya, 2022). El göz 

koord�nasyonunu Frost�g (1961; Akt. Kaya, 2022), çevreden gelen ver�ler�n algılanması 

�le beden�n bu ver�lere orantılı hareketlerle tepk� gel�şt�rmes�n� görme duyusu �le 

açıklamıştır.  

El göz koord�nasyonu; b�r çocuğun hareket eden b�r topu yakalamak �ç�n el�n� 

nereye koyması gerekt�ğ�, b�r harf ya da sözcüğü yazarken el�n� nasıl hareket ett�receğ�n� 

öngörmes�n� sağlayan becer�d�r. Bu becer�, çocuğun hareket esnasında görsel ger� 

b�ld�r�me dayalı olarak hareket�n� sürekl� olarak ayarlamak zorunda olduğu d�nam�k b�r 

sürec� yöneteb�lmekt�r. Çocuklar 2 yaşlarında göz-motor koord�nasyonu becer�ler�n� 

kazanmaktadır (Abbak Kaçar, 2020). Kalem kullanma, makasla kesme, çeş�tl� oyuncak 

ve objeler� kullanmayı öğrenmen�n altında yatan becer�d�r (Kurtz, 2006). Çocukların 

gel�ş�mler� �ç�n oyun oynamak, res�m yapmak, yazı yazmak ve dengey� sağlamak g�b� 

davranışlar öneml�d�r. Bundan dolayı göz-motor koord�nasyonu çocuğun gel�ş�m�n her 

alanını etk�lemekted�r (Kaya, 2022). 

 

1.4.4.2.  Şek�l Zem�n Algısı 

Şek�l-zem�n algısına göre, �lk bakıldığında algılanan şek�l, �lk bakıldığında 

algılanmayan şey �se zem�n olarak �s�mlend�r�l�r. K�ş� ötek�nden daha d�kkat çek�c� olanı 

şek�l olarak değerlend�rmeye mey�ll�d�r. Şek�l ve zem�n, değ�şen durumlarda yer 

değ�şt�reb�l�r (Bernste�n ve Nash, 2008). Bu becer� çocuğun �lg�l� ayrıntıları fark etmes� 

�ç�n ön planda yer alan görsel b�lg�ler� arka plan görsel b�lg�ler�nden ayırmasına olanak 

tanır. Çocuk görsel görüntünün en öneml� yönler�ne hızlı b�r şek�lde odaklanırken, 
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parçaların da tüm görüntüsüyle olan �l�şk� farkındalığını korur (Kurtz, 2006; Schneck, 

2010). 

Şek�l ve zem�n� ayırt etme, k�ş�n�n karışık b�r b�lg� b�r�k�nt�s�nden �ht�yacı olan 

b�lg�y� ayırab�lmes�, öneml� ve önems�z b�lg�y� fark edeb�lmes�d�r. Bu becer� çocuklarda 

6-7 yaşlarında olgunlaşmış olur. Gel�şmemes� durumunda da çocuklar odaklanma 

problemler� yaşayab�l�rler. Fazla sözcük ya da res�m g�b� farklı görsel uyaranların olduğu 

sayfalarda öğrenmede güçlük yaşayab�l�rler. Ayrıca bu çocuklar yapılmakta olan görsel 

çalışmalarda genell�kle devam etmeler� gereken yer� kaçırırlar (Kurtz, 2006; Schneck, 

2010). 

 

1.4.4.3.  Şek�l Sab�tl�ğ� Algısı 

  Herhang� b�r objen�n �lk hâl� �le algılanmasının, �lerleyen zamanlar da devam 

etmes�d�r (Akdem�r, 2006). Objeler�n; mesafeler�, şek�ller�, bulundukları yer ve renkler� 

değ�ş�yor olsa dah� algı düzey�nde değ�şmeden kalması olarak �fade ed�l�r (Plotn�k, 2009, 

Akt. Küçükkelepçe, 2020). Bu sayede b�ld�ğ�m�z b�r objen�n şekl� farklı çerçevelerden 

bakıldığında b�le hep aynı kalır (Morgan, 1986; Akt. Kaya, 2022). Buna algıda bütünlük 

oluşması denmekted�r. Şek�l sab�tl�ğ� algısı, çocuklarda 6-7 yaş c�varında hızlıca 

gel�şmekted�r (Akdem�r, 2006). 

 

1.4.4.4.  Mekân Konumunun Algılanması 

Objeler�n mekân �ç�ndek� konumlarının algılanmasına yarayan yetenekt�r. K�ş� 

kend�n� merkeze koyarak objeler�n b�rb�r�ne uzaklığı veya k�ş� objeler �le arasındak� 

uzaklığını algılamaktadır (Bernste�n ve Nash, 2008). Problemle karşılaşan çocuklar, 

objeler�n kend�ler� �le olan bağlantılarını doğru olarak algılamakta yeterl� 

olamamaktadırlar. Re�nartz ve Re�nartz (1975) yaptıkları araştırmalarında, bu yaşanan 

problem�n okuma ve yazma g�b� çalışmalarda da problem yaşanmasına neden olacağını 

bel�rtm�şlerd�r. 

Akılda canlandırılan durum da objen�n b�r parçasının b�r yanına açıldığında o 

parçanın ne şek�lde yer alacağına da�r algılar bu yetenek �le gerçekleşmekted�r (Bernste�n 
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ve Nash, 2008). Başka b�r �fadeyle şekl�n ters çevr�lm�ş durumlarını algılama yeteneğ�d�r. 

Şek�l bölümler�n�n b�rb�r�ne göre bağlantısının fark ed�lmes� d�kkat gerekt�ren b�l�şsel b�r 

süreçt�r (Aral ve Bütün Ayhan, 2016). 

 

1.4.4.5.  Mekân İl�şk�ler�n�n Algılanması 

B�rey�n, objeler�n b�rb�r�ne olan konum bağlantısının algılanması olarak adlandırılır 

(Beery ve Beery 2004). Bu algılama yeteneğ�, çevredek� objeler�n k�ş�n�n kend�s�ne ve 

objeler�n b�rb�rler�ne olan uzaklıklarının ayırt ed�lmes�d�r. Dönmez (1993) yaptığı 

çalışmada çocukların �lk başlarda kend� konumlarını fark ett�ğ�n� ardından etrafındak� 

yakın bulunan nesneler�n kend�ler�ne olan uzaklıklarını değerlend�rd�ğ�n� bel�rtm�şt�r.  

Bu yetenek, şekl� oluşturan parçaların anal�z becer�ler�n� ölçmey� hedefler (Aral ve 

Bütün Ayhan, 2016) ve önünde-ardında, yukarı-aşağı, sola-sağa, dışarı-�çer� şekl�nde 

kavramların algılanmasında destek olur (Beery ve Beery 2004). Çok fazla nesnen�n hem 

kend�s� hem de b�rb�rler�yle �l�şk�ler�n� algılama olarak �fade ed�lmekted�r (Aral ve Bütün 

Ayhan, 2016). Mekânsal �l�şk�ler, okul dönem�n�n �lk yıllarında aşamalı olarak daha hızlı 

gel�ş�m göster�r (Kurtz, 2006). Harfler�n b�rb�r�nden ayrılması ve harf d�z�n� bu becer� �le 

gel�ş�m göstermekted�r (Beery ve Beery 2004). 
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2. BÖLÜM 

YÖNTEM 

 

2.1. Araştırmanın Model� 

  Araştırmada 60-72 aylık konuşma ses� bozukluğu olan ve olmayan çocukların 

görsel algı ve erken okuryazarlık becer�ler�n�n �ncelenmes� amaçlanmıştır. Bu araştırmada 

�k� grubun b�r özell�kle b�rb�r�nden ayrılıp farklı olan özell�ğ�n karşılaştırılması ve 

bel�rlenm�ş değ�şkenler çerçeves�nde ortak ölçeklerle ortaya konulması hedeflend�ğ� �ç�n 

karşılaştırmalı ve �k� grubun ayrı ayrı �k� değ�şken arasındak� �l�şk� �ncelemek �ç�n �l�şk�sel 

bet�msel araştırma model� kullanılmıştır. 

Ver� toplama sürec�ne başlamadan önce uygulanacak testler�n uygulanab�lmes� �ç�n 

Kapadokya Ün�vers�tes� G�r�ş�msel Olmayan Kl�n�k Araştırmalar Et�k Kurulu’ndan 

18.01.2024 tar�hl�, E-64577500-050.99-65278 sayılı Et�k Kurul İzn� alınmıştır. 

 

2.2. Araştırmanın Katılımcıları 

  Araştırmanın katılımcılarını, Mers�n �l� Yen�şeh�r �lçes�nde bulunan b�r özel eğ�t�m 

ve rehab�l�tasyon merkez�nde terap�s� devam eden 25 çocuk ve M�llî Eğ�t�m Bakanlığı’na 

bağlı anaokullarında eğ�t�m öğren�m�n� sürdüren 25 çocuktan oluşmaktadır. Araştırmaya, 

60-72 aylık arasında 25 konuşma ses� bozukluğu olan ve 25 konuşma ses� bozukluğu 

olmayan toplam 50 çocuk dah�l ed�lm�şt�r. 

 Gerekl� olan katılımcı sayısına da�r b�r güç anal�z� yapılmıştır. Güç anal�z� erken 

okuryazarlık test�n�n genel ve alt test kesme puanlarına göre değerlend�r�lm�şt�r. %95 

geçerl�l�k oranı �le her b�r grup �ç�n katılımcı sayısının en az 24 k�ş� olması gerekt�ğ� 

saptanmıştır. 

Araştırmaya katılan katılımcıların demograf�k özell�kler�n�n dağılımı Tablo 2.’de 

sunulmuştur. 
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              Tablo 2. Katılımcıların demograf�k özell�kler�n�n dağılımı 

Demograf�k ver�ler 
KSB Olamayan (n=25) KSB Olan (n=25) 

Ort.±SS (M�n-Maks) veya n 
(%) 

Ort.±SS (M�n-Maks) 
veya n (%) 

C�ns�yet     

Kız 12 (48) 8 (32) 

Erkek 13 (52) 17 (68) 

Yaş (Ay) 65,2±4,1 (60-71) 66,16±3,4 (61-71) 

Kardeş sayısı 1,52±0,9 (1-4) 2,16±0,8 (1-4) 

Ebeveyn öğren�m 
durumu   

Ortaokul 1 (4) 1 (4) 

L�se 1 (4) 14 (56) 

L�sans 23 (92) 10 (40) 

   

Kontrol grubunun (KSB olmayan) 12’s� (%48) kız, 13’ü (%52) erkek �ken deney 

grubunun (KSB olan) 8’� (%32) kız, 17’s� (%68) erkekt�r. Kontrol grubu katılımcılarının 

yaş ortalaması 65,2±4,1 ay olup en küçüğü 60, en büyüğü 71 aydır. Deney grubunun yaş 

ortalaması �se 66,16±3,4 ay olup en küçüğü 61, en büyüğü 71 aydır.  

Kontrol grubu katılımcılarının kardeş sayısı ortalaması 1,52±0,9 ve 

ebeveynler�n�n 1’� (%4) ortaokul, 1’� (%4) l�se, 23’ü de (%92) l�sans mezunu �ken deney 

grubunun kardeş sayısı ortalaması �se 2,16±0,8 ve ebeveynler�n�n 1’� (%4) ortaokul, 14’ü 

(%56) l�se ve 10 ‘u da (%40) l�sans mezunudur. 

Araştırmanın KSB olan grubuna dah�l ed�len çocukların dah�l ed�lme kr�terler� 

aşağıdak� g�b� bel�rlenm�şt�r:   

1. Yaşının 60-72 ay arasında olması  

2. Konuşma ses� bozukluğu tanısına sah�p olması  

3. Konuşma ses� bozukluğu dışında herhang� b�r z�h�nsel, nöroloj�k, �ş�tsel ya da 

f�zyoloj�k yeters�zl�ğ�n�n olmaması. 

Bu ölçütlere uymayan katılımcılar araştırmaya dah�l ed�lmem�şt�r. Araştırmaya 

dah�l ed�len katılımcıların seslet�m becer�ler� norma dayalı standard�ze b�r test olan 
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Türkçe Seslet�m Sesb�lg�s� Test�n�n (SST) alt test� olan Seslet�m Tarama Alt Test� (SET) 

�le değerlend�r�lm�şt�r. 

Araştırmanın KSB olmayan grubuna dah�l ed�len çocukların dah�l ed�lme 

kr�terler� aşağıdak� g�b� bel�rlenm�şt�r:  

1. Yaşın 60-72 ay arasında olması 

2. Konuşma ses� bozukluğu tanısı ve d�l terap�s� almamış olması 

3. Herhang� b�r z�h�nsel, nöroloj�k, �ş�tsel ya da f�zyoloj�k yeters�zl�ğ�n�n olmaması. 

Bu ölçütlere uymayan katılımcılar araştırmaya dah�l ed�lmem�şt�r. Araştırmaya dah�l 

ed�len katılımcıların seslet�m becer�ler� norma dayalı standard�ze b�r test olan Türkçe 

Seslet�m-Sesb�lg�s� Test�n�n alt test� olan Seslet�m Tarama Alt Test� �le değerlend�r�lm�şt�r.   

 

2.3. Ver� Toplama Araçları 

Araştırmada beş ver� toplama aracı kullanılmıştır: Vel� B�lg�lend�rme Onam Formu, 

Ped�atr�k Değerlend�rme Formu, Türkçe Seslet�m Sesb�lg�s� Test�, Erken Okuryazarlık 

Test� (EROT) ve Frost�g Görsel Algı Test�’d�r. 

 

2.3.1. Vel� B�lg�lend�rme Onam Formu  

Katılımcı a�leler�ne araştırma �le �lg�l� b�lg� vermek ve onamlarını almak amacıyla 

kullanılan b�r formdur. Araştırma örneklem�, okul önces� dönem çocukları kapsadığından 

form katılımcı ebeveynler�ne �mzalatılarak çalışma �le �lg�l� gerekl� b�lg�lend�rme 

yapılmış ve ebeveyn onamları alınmıştır.  

 

2.3.2. Ped�atr�k Değerlend�rme Formu  

Katılımcıların demograf�k özell�kler�n� bel�rlemek amacıyla araştırmacı tarafından 

hazırlanmıştır. Bu değerlend�rme formu; katılımcıların yaş, c�ns�yet, okul, anad�l� g�b� 

b�lg�ler�n�n öğren�ld�ğ� ve devam eden b�r hastalığın varlığı, geç�r�len öneml� b�r 

hastalığın veya amel�yatın olup olmadığı, sürekl� kullanılan b�r �lacın varlığı ve �ş�tme 
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kaybı varlığının sorgulandığı sorulardan oluşmaktadır. Araştırmaya dah�l ed�len 

çocukların ebeveynler� tarafından sorular yanıtlanmıştır. 

 

2.3.3. Türkçe Seslet�m Sesb�lg�s� Test�  

Türkçe Seslet�m Sesb�lg�s� Test�, 2-8 yaş arası çocukların seslet�m ve sesb�lg�sel 

bozukluklarını değerlend�rmek ve terap� de kullanmak üzere Topbaş (2006) tarafından 

gel�şt�r�lm�ş, geçerl�k ve güven�rl�k çalışmaları yapılmış norma dayalı standard�ze b�r 

testt�r. SST, Seslet�m Tarama Alt Test� (SET), Sesb�lg�sel Anal�z Alt Test� (SAT) ve İş�tsel 

Ayırt Etme Alt Test� (İAT) olmak üzere üç alt testten oluşmaktadır.  

 

2.3.3.1. Seslet�m Tarama Alt Test� 

  Seslet�m yeterl�l�ğ�n� ölçmek amacıyla ad b�ld�ren nesne res�mler�nden oluşan 93 

res�m sözcükler�n test� alan çocuk tarafından adlandırmasına dayalı b�r testt�r. 

Türkçe’dek� 24 sesb�r�m ve bu sesb�r�mler tek, �k�, üç ve çok hecel� sözcükler �çer�s�nde 

hece başı sözcük başı, hece başı sözcük �ç�, hece sonu sözcük sonu poz�syonlarında ve 

sık kullanılan 7 ünsüz öbeğ� değerlend�r�l�r. 

 

2.3.3.2. Sesb�lg�sel Anal�z Alt Test� 

   Çocukların doğal konuşma sırasında değerlend�r�lmes� amacıyla kullanılır. 13 adet 

resmed�lm�ş kompoz�syonların yer aldığı b�r testt�r.  

 

2.3.3.3.İş�tsel Ayırt Etme Alt Test� 

Çocukların üretemed�kler� sesb�r�mler� �ş�tsel şek�lde ayırt ed�p edemed�kler� 24 en 

küçük tek ayrımlı sözcük ç�ft� �le değerlend�r�lmekted�r.  

Bu araştırmada çocukların konuşma ses� bozukluğu olup olmadığını bel�rlemek �ç�n 

Seslet�m Tarama Alt Test� kullanılmıştır. 
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2.3.4. Erken Okuryazarlık Test�  

Erken Okuryazarlık Test�, 60-72 aylık çocukların erken okuryazarlık becer�ler�n�n 

değerlend�r�lmes�ne ve okuma-yazma becer�ler�n�n r�sk grubunda olan çocukların 

bel�rlenmes�ne yönel�k olarak gel�şt�r�len, geçerl�k ve güven�rl�k çalışmaları yapılmış, 

norma dayalı standard�ze kapsamlı b�r testt�r. Bu test 6 alt testten oluşmaktadır.  

 

2.3.4.1. Alıcı D�lde Sözcük B�lg�s� 

İk� örnek madde ve 15 soru maddes�nden oluşan bu testte, alıcı d�lde sözcük b�lg�s� 

becer�s� �sm� söylenen resm� 4 res�m arasından gösterme aracılığıyla 

değerlend�r�lmekted�r. Her doğru yanıt �ç�n 1 puan her yanlış yanıtta �se 0 puan ver�l�r. 

 

           2.3.4.2. İfade Ed�c� D�lde Sözcük B�lg�s� 

İk� örnek madde ve 15 soru maddes�nden oluşan bu testte, �fade ed�c� d�lde sözcük 

b�lg�s� becer�s� göster�len res�mler�n adlandırılması aracılığıyla değerlend�r�lmekted�r. 

Her doğru yanıt �ç�n 1 puan her yanlış yanıtta �se 0 puan ver�l�r. 

 

2.3.4.3. Genel İs�mlend�rme 

B�r örnek madde ve 10 soru maddes�nden oluşan bu testte, genel adlandırma 

becer�s� göster�len nesne res�mler�n�n genel olarak adlandırılması aracılığıyla 

değerlend�r�lmekted�r. Her doğru yanıt �ç�n 1 puan her yanlış yanıtta �se 0 puan ver�l�r. 

 

2.3.4.4. İşlev B�lg�s� 

B�r örnek madde ve 10 soru maddes�nden oluşan bu testte, �şlev b�lg�s� becer�s� �sm� 

söylenen ve göster�len nesnen�n ne �şe yaradığını, nasıl kullanıldığının açıklanması 

aracılığıyla değerlend�r�lmekted�r. Her doğru yanıt �ç�n 1 puan her yanlış yanıtta �se 0 

puan ver�l�r. 
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2.3.4.5. Harf B�lg�s� 

Alıcı d�lde harf b�lg�s� ve �fade ed�c� d�lde harf b�lg�s� olmak üzere �k� alt testten 

oluşmaktadır.  Her �k� alt testte 7 sorudan oluşmaktadır. Alıcı d�lde harf b�lg�s� alt test�nde, 

�sm� söylenen harf� göster�len 4 harf arasından gösterme aracılığıyla; oluşan �fade ed�c� 

d�lde harf b�lg�s� alt test�nde, göster�len harfler�n adlandırılması aracılığıyla 

değerlend�r�lmekted�r. Her doğru yanıt �ç�n 1 puan her yanlış yanıtta �se 0 puan ver�l�r. 

 

2.3.4.6. Sesb�lg�sel Farkındalık 

Bu test kend� �çer�s�nde toplam 8 ayrı alt bölüme ayrılmaktadır. Tüm bölümler, 2 

örnek madde ve 4 soru maddes�nden oluşmaktadır. Her doğru yanıt �ç�n 1 puan, her yanlış 

yanıtta 0 puan ver�l�r. 

Uyak farkındalığı alt bölümünde uyak farkındalığı becer�s�, üç res�m arasından 

hedef sözcük �le söylen�ş� benzer olan sözcüğün resm�n�n göster�lmes� aracılığıyla 

değerlend�r�lmekted�r. 

İlk sese göre eşleşt�rme alt bölümünde �lk sese göre eşleşt�rme becer�s�, üç res�m 

arasından hedef sözcükle aynı sesle başlayan sözcüğün resm�n�n göster�lmes� aracılığıyla 

değerlend�r�lmekted�r.  

Son sese göre eşleşt�rme alt bölümünde son sese göre eşleşt�rme becer�s�, üç res�m 

arasından hedef sözcükle son sesle b�ten sözcüğün resm�n�n göster�lmes� aracılığıyla 

değerlend�r�lmekted�r. 

Cümley� sözcükler�ne ayırma alt bölümünde cümley� sözcükler�ne ayırma becer�s�, 

söylenen cümleler�n sözcükler�ne bölünmes� ve aynı zamanda her sözcük �ç�n b�r kere 

eller�n b�rb�r�ne veya masaya vurulması aracılığıyla değerlend�r�lmekted�r.  

Sözcükler� heceler�ne ayırma alt bölümünde sözcükler� heceler�ne ayırma becer�s�, 

söylenen sözcükler�n heceler�ne ayrılmış olarak söylenmes� aracılığıyla 

değerlend�r�lmekted�r.  
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Heceler� b�rleşt�rme alt bölümünde heceler� b�rleşt�rme becer�s�, söylenen 

heceler�ne bölünmüş sözcükler�n b�rleşt�r�lerek söylenmes� aracılığıyla 

değerlend�r�lmekted�r.  

Sözcükler�n �lk ses�n� atma alt bölümünde sözcükler�n �lk ses�n� atma becer�s�, 

söylenen sözcükler�n �lk sesler�n�n atılıp ger�ye kalan bölümler�n�n söylenmes� 

aracılığıyla değerlend�r�lmekted�r. 

Sözcükler�n son ses�n� atma alt bölümünde sözcükler�n son ses�n� atma becer�s�, 

söylenen sözcükler�n son sesler�n�n atılıp ger�ye kalan bölümler�n�n söylenmes� 

aracılığıyla değerlend�r�lmekted�r.  

 

2.3.4.6. D�nled�ğ�n� Anlama 

   11 cümlel�k b�r öyküden ve öyküye �l�şk�n 6 sorudan oluşan bu testte, d�nled�ğ�n� 

anlama becer�s� okunan öykünün d�nlen�lmes� ve ardından öyküye �l�şk�n yer alan 6 

sorunun cevaplandırılması aracılığıyla değerlend�r�lmekted�r. Her doğru yanıt �ç�n 1 puan, 

yanlış yanıtta �se 0 puan ver�l�r. 

 

2.3.5. Frost�g Görsel Algı Test�  

Frost�g Görsel Algı Test�, öğrenme güçlüğü olan çocuklarla yaptığı çalışmalar 

sonucu Frost�g tarafından 1961 yılında gel�şt�r�lm�ş olan b�r görsel algı test�d�r (Maslow 

ve ark., 1964; Akt. Odabaşı, 2023). Bu test, Aral ve Bütün Ayhan tarafından (2016) 

Türkçe ’ye uyarlanmış ve yapılan araştırmalardan elde ed�len bulgulara göre 4-7 yaş arası 

çocukların görsel algı becer�ler�n� değerlend�rmek �ç�n geçerl� ve güven�l�r b�r ölçme 

aracıdır. 

Frost�g Görsel Algı Test�, çocukların görsel algı becer�ler�n�n değerlend�r�lmes�, 

görsel algı güçlükler�n�n erken dönemde tesp�t ed�lerek destekley�c� programların 

hazırlanması ve uygulanmasını sağlayan b�r testt�r. Bu test 5 alt testten oluşmaktadır. 
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2.3.5.1.El Göz Koord�nasyonu 

Test 16 maddeden oluşmaktadır. Bu alt testte çocuktan yönergelere uygun olarak 

b�r şek�lden d�ğer şekle bel�rlenen sınırlar �ç�nde ç�zg� ç�zmes� beklenmekted�r. Puanlama 

bazı maddeler �ç�n 0-1, bazı maddeler �ç�n 0-1-2 olarak değerlend�r�lerek yapılmaktadır. 

El�n� ç�zg� ç�zerken kaldırdığı durumda 1 puan, bel�rlenen sınırı aştığı durumda 2 ve sınıra 

temas ett�ğ� durumda 1 puan kırılır. Bu alt testten alınab�lecek en yüksek puan 30’dur.  

 

2.3.5.2. Şek�l Zem�n Algısı 

  Test 8 maddeden oluşmaktadır. Bu alt testte çocuklardan karışık şek�ller arasından 

�sten�len şekl� bulması ve şekl�n sınırlarından ç�zmes� �stenmekted�r. Şek�ller�n daha 

büyük boyuttak� haller� çocuklara 1 kere göster�l�r ve yönergen�n yer�ne get�rmes� 

beklenmekted�r. Her doğru şek�l �ç�n 1 puan ver�l�r. Bu alt testten alınab�lecek en yüksek 

puan 20’d�r.  

 

2.3.5.3. Şek�l Sab�tl�ğ� Algısı 

Çocuktan ver�len yönergedek� şekl� bulması ve ç�zmes� �stenmekted�r. Şek�ller�n 

daha büyük boyuttak� haller� çocuklara 1 kere göster�l�r. Çocuğun bulduğu her doğru şek�l 

�ç�n 1 puan ver�l�rken her yanlış şek�l �ç�n 1 puan düşürülür. 0’dan daha küçük b�r puan 

elde ed�ld�yse, bu alt testten 0 puan almış kabul ed�l�r. Bu alt testten alınab�lecek en 

yüksek puan 17’d�r.  

 

2.3.5.4. Mekânda Konum Algısı 

Test 8 maddeden oluşmaktadır. Ver�len yönergeye göre değ�şmekle b�rl�kte 

çocuktan bu alt testte, şekl�n aynı ya da farklı olanını �şaretlemes� beklenmekted�r. Her 

doğru �ç�n 1 puan ver�l�r. Bu alt testten alınab�lecek en yüksek puan 8’d�r.  
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2.3.5.5. Mekânsal İl�şk�ler�n Algılanması 

Test 8 maddeden oluşmaktadır. Bu alt testte çocuktan, ver�len örnek res�mler�n 

aynısını noktaları b�rleşt�rerek ç�zmes� beklenmekted�r. Çocuktan asıl beklenen düzgün 

ç�zg� ç�zmes� değ�l olması gereken alanı kullanarak ç�zg�y� ç�zmes�d�r. Her doğru ç�z�m 

�ç�n 1 puan ver�l�r. Bu alt testten alınab�lecek en yüksek puan 8’d�r.  

Test�n toplamından en yüksek 83 puan alınab�l�r. Standart puan değerler� Frost�g 

Görsel Algı Test� �ç�n gel�şt�r�lm�ş olan yüzdel�k puan tablolarından bel�rlenmekted�r. 

   

2.4. Ver� Toplama Yöntem� 

Araştırma, katılımcıların örgün olarak öğret�me devam ett�ğ� kurumların, sess�z b�r 

odasında gerçekleşt�r�lm�şt�r. Öncel�kle katılımcıların ebeveynler�ne araştırma hakkında 

b�lg� ver�lm�ş ve katılmayı kabul edenlerden Gönüllü Onam Formunu doldurmaları 

�stenm�şt�r. Daha sonra katılımcılar hakkındak� demograf�k b�lg�ler� ed�nmek ve dah�l 

etme kr�terler�n� karşılayıp karşılamadığını anlamak amacıyla, katılımcıların 

ebeveynler�nden Ped�atr�k Değerlend�rme Formundak� soruları yanıtlaması �stenm�şt�r. 

Katılımcılara öncel�kle sohbet ed�l�p ve kısa oyunlar oynayarak test ortamına 

alışmaları sağlanmıştır. Teste başlarken katılımcılara etk�nl�kler açıklanmıştır. Ardından 

�lk olarak SST’n�n SET’� uygulanmıştır. Ver� toplama �şlem� 2 oturumda tamamlanmıştır. 

Katılımcılara �lk oturumda SST ve EROT, �k�nc� oturumda �se Frost�g Görsel Algı Test� 

uygulanmıştır. 2 oturum arasında ortalama 10 – 15 dak�kalık b�r ara ver�lm�şt�r.  Zamanda 

baskısı yapılmamış olup uygulamalar ortalama 65 - 75 dak�ka sürmüştür. 

 

2.5. Ver� Anal�z� 

Araştırmanın �stat�st�ksel anal�z�nde IBM SPSS 26.0 paket programı kullanıldı. 

Konuşma ses� bozukluğu olan ve olmayan çocukların demograf�k ver�ler�n�n ve Frost�g 

görsel algı �le erken okuryazarlık test�nden aldıkları puanların bet�msel �stat�st�kler� 

(Medyan, �nterquart�le range, m�n-maks değerler, ortalama, standart sapma vb.) 

hesaplanmıştır. Gruplar arası ve demograf�k özell�klere göre �k� grup arası Frost�g görsel 

algı ve erken okuryazarlık puanlarının karşılaştırmalarında, parametreler normal 
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dağılmışsa Bağımsız Örneklem T Test�, normal dağılmamış �se Mann Wh�tney U Test� 

kullanılmıştır. İl�şk� anal�zler�nde de normal dağılım gösteren parametrelerde Pearson, 

normal dağılım göstermeyen parametrelerde Spearman Korelasyon anal�zler� kullanıldı. 

Bütün testler�n önces�nde parametreler�n normal dağılıp dağılmadığı Shap�ro W�lk test �le 

bel�rlenm�şt�r. Tüm �stat�st�ksel anal�zler %95 güven aralığında, anlamlılık p<0,05 

düzey�nde değerlend�r�ld�. 
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3.BÖLÜM 

BULGULAR 

Araştırmanın bu bölümde öncel�kle konuşma ses� bozukluğu olan ve olmayan gruplar 

arasında Frost�g görsel algı test puanlarının bulguları sunulmuştur. Bu bulguları konuşma 

ses� bozukluğu olan ve olmayan grupların ayrı ayrı kardeş sayısı, c�ns�yet ve ebeveyn 

öğren�m durum faktörler�n�n test puanlarına olan etk�s�n�n �ncelenmes�ne �l�şk�n bulguları 

tak�p etmekted�r. Daha sonra konuşma ses� bozukluğu olan ve olmayan gruplar arasında 

erken okuryazarlık test puanlarının bulguları ve her �k� grubun ayrı ayrı kardeş sayısı, 

c�ns�yet ve ebeveyn öğren�m durum faktörler�n�n erken okuryazarlık test puanlarına olan 

etk�s�n�n �ncelenmes�ne �l�şk�n bulguları �ncelenm�şt�r. Son olarak da konuşma ses� 

bozukluğu olan ve olmayan grupların ayrı ayrı arasında görsel algı ve erken okuryazarlık 

becer�ler� arasındak� �l�şk�ye da�r bulgulara yer ver�lm�şt�r. 

 

3.1. Konuşma Ses� Bozukluğu Olan ve Olmayan Çocukların Frost�g Görsel 

Algı Test Puanlarının Gruplar Arası Karşılaştırılmasına İl�şk�n Bulgular 

Frost�g görsel algı puanlarını KSB olan ve olmayan gruplar arasındak� karşılaştırma 

�ç�n Mann Wh�tney U test kullanılarak anal�z ed�lm�şt�r. Anal�z sonuçları Tablo 3.’de 

sunulmuştur. 

Tablo 3. KSB olan ve olmayan çocukların Frost�g görsel algı test puanlarının gruplar arası 
karşılaştırılmasına �l�şk�n bulgular  

p>0,05    

Frost�g görsel algı test� 
KSB Olmayan n=25 KSB Olan n=25 

p Medyan 
(IQR) 

M�n-
Maks Ort.±SS Medyan 

(IQR) 
M�n-
Maks Ort.±SS 

El göz koord�nasyonu 49 (66) 4-98 52,52±34 66 (50) 1-100 60,22±31,5 0,503 

Şek�l zem�n algısı 41 (44) 18-99 50,96±24,5 36 (41) 3-100 43,17±28,5 0,132 

Şek�l sab�tl�ğ� 62 (33) 6-99 61,96±24,6 37 (67) 11-99 47,17±31,2 0,08 

Mekân konumunun 
algılanması 89 (24) 14-100 76,64±25,6 86 (41) 6-100 66,78±32 0,337 

Mekân �l�şk�ler�n�n 
algılanması 20 (13) 4-57 23,76±15,9 29 (41) 4-94 37,22±23,9 0,057 

Frost�g görsel toplam 
puan 43 (48) 10-90 49,52±27,4 52 (36) 1-90 45,35±26,9 0,56 
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KSB olan ve olmayan çocuklar arasında Frost�g görsel algı test�nden aldıkları 

puanlar açısından �stat�st�ksel olarak anlamlı b�r fark bulunmamıştır (p>0,05). 

 

3.2. Konuşma Ses� Bozukluğu Olan ve Olmayan Çocukların Frost�g Görsel 

Algı Test Puanlarının Kardeş Sayısına İl�şk�n Bulgular 

KSB olan ve olmayan çocukların Frost�g görsel algı test puanlarının kardeş sayısına 

göre anal�zler� Tablo 4. ve Tablo 5.’de sunulmuştur. 

Tablo 4. Kardeş sayısına göre KSB olan çocukların Frost�g görsel algı puanlarının Spearman Korelasyon 
sonuçları 

 El göz 
koord�nasyonu 

Şek�l 
zem�n 
algısı 

Şek�l 
sab�tl�ğ� 

Mekân 
konumunun 
algılanması 

Mekân 
�l�şk�ler�n�n 
algılanması 

Frost�g 
görsel 
toplam 
puan 

Kardeş 
sayısı 

r 0,219 0,018 0,042 0,048 0,335 0,093 

p 0,293 0,930 0,849 0,818 0,101 0,660 

N 25 25 25 25 25 25 

    p>0,05 

Bu anal�z Spearman Korelasyon Anal�z� kullanılarak yapılmıştır. KSB olan 

çocukların Frost�g görsel algı test puanlarının kardeş sayısı arasındak� �l�şk� �ncelenm�şt�r. 

Bu sonuçlar �ncelend�ğ�nde; çocuklarda kardeş sayısı �le Frost�g görsel algı test puanları 

arasında �stat�st�ksel olarak anlamlı b�r �l�şk� bulunmamıştır (p>0,05). 

 

Tablo 5. Kardeş sayısına göre KSB olmayan çocukların Frost�g görsel algı puanlarının Spearman 
Korelasyon sonuçları 

 El göz 
koord�nasyonu 

Şek�l 
zem�n 
algısı 

Şek�l 
sab�tl�ğ� 

Mekân 
konumunun 
algılanması 

Mekân 
�l�şk�ler�n�n 
algılanması 

Frost�g 
görsel 
toplam 
puan 

Kardeş 
sayısı 

r -0,157 0,136 -0,173 0,074 -0,124 -0,007 

p 0,454 0,517 0,407 0,724 0,556 0,975 

N 25 25 25 25 25 25 

p>0,05 
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Bu anal�z Spearman Korelasyon Anal�z� kullanılarak yapılmıştır. KSB olmayan 

çocukların Frost�g görsel algı test puanlarının kardeş sayısı arasındak� �l�şk�ye bakılmıştır. 

Bu anal�z�n sonuçları �ncelend�ğ�nde; çocuklarda kardeş sayısı �le Frost�g görsel algı test 

puanları arasında �stat�st�ksel olarak anlamlı b�r �l�şk� bulunmamıştır (p>0,05). 

 

3.3. Konuşma Ses� Bozukluğu Olan ve Olmayan Çocukların Frost�g Görsel 

Algı Test Puanlarının C�ns�yete İl�şk�n Bulgular 

KSB olan ve olmayan çocukların Frost�g görsel algı test puanlarının c�ns�yete göre 

�l�şk�ler�n� �ncelemek �ç�n Independent Samples t Test ve Mann Wh�tney U Test 

kullanarak anal�z ed�lm�şt�r. Anal�z sonuçları Tablo 6. ve Tablo 7.’de sunulmuştur. 

Tablo 6. C�ns�yete göre KSB olan çocukların Frost�g görsel algı puanlarının Independent Samples t Test ve 
Mann Wh�tney U Test sonuçları 

Frost�g görsel algı 
test� 

Kız n=8 Erkek n=17 
p Medyan 

(IQR) 
M�n-
Maks Ort.±SS Medyan 

(IQR) 
M�n-
Maks Ort.±SS 

El göz 
koord�nasyonu 66 (55) 12-99 65,29±31,3 66,5 (60) 1-100 58±32,4 0,888¹ 

Şek�l zem�n algısı 33 (39) 18-71 38,57±21,2 38,5 (42) 3-100 45,19±31,5 0,484² 

Şek�l sab�tl�ğ� 37 (49) 11-68 35,43±24,5 43 (60) 11-99 52,31±33,1 0,24² 

Mekân 
konumunun 
algılanması 

89 (59) 6-89 65,71±34,2 86 (41) 6-100 67,25±32,1 0,476² 

Mekân �l�şk�ler�n�n 
algılanması 29 (30) 12-57 31,86±16,6 35,5 (42) 4-94 39,56±26,7 0,287¹ 

Frost�g görsel 
toplam puan 41 (27) 7-58 37,29±17,6 53,5 (55) 1-90 48,88±29,9 0,187¹ 

¹: Independent Samples T Test; ²: Mann Wh�tney U Test; p>0,05 

KSB olan çocukların Frost�g görsel algı test puanlarının c�ns�yet parametres� �le 

arasındak� �l�şk�ye bakılmıştır. Bu anal�z�n sonuçları �ncelend�ğ�nde; çocuklarda c�ns�yete 

göre el göz koord�nasyonu, mekân �l�şk�ler�n�n algılanması ve Frost�g görsel toplam 

puanları (Independent Samples t Test; p>0,05), şek�l zem�n algısı, şek�l sab�tl�ğ� ve mekân 

konumunun algılanması puanları (Mann Wh�tney U Test; p>0,05) bakımından aralarında 

�stat�st�ksel olarak anlamlı b�r fark bulunmamıştır.  
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Tablo 7. C�ns�yete göre KSB olmayan çocukların Frost�g görsel algı puanlarının Independent Samples t 
Test ve Mann Wh�tney U Test sonuçları 

Frost�g görsel algı 
test� 

Kız n=12 Erkek n=13 
p Medyan 

(IQR) M�n-Maks Ort.±SS Medyan 
(IQR) M�n-Maks Ort.±SS 

El göz 
koord�nasyonu 50 (70) 9-98 55,92±34,2 49 (65) 4-98 49,38±34,9 0,641¹ 

Şek�l zem�n algısı 38,5 (17) 31-81 42,75±14,1 57 (56) 18-99 58,54±29,8 0,353² 

Şek�l sab�tl�ğ� 49 (40) 19-99 58,67±25,2 70 (30) 6-89 65±24,6 0,412² 

Mekân 
konumunun 
algılanması 

87,5 (58) 14-100 69,58±31,2 89 (6) 28-94 83,15±17,8 0,56² 

Mekân �l�şk�ler�n�n 
algılanması 18 (32) 4-57 23,58±17,5 20 (13) 4-57 23,92±15,1 0,959¹ 

Frost�g görsel 
toplam puan 36 (45) 11-89 45,33±26,7 46 (50) 10-90 53,38±28,7 0,475¹ 

¹: Independent Samples T Test; ²: Mann Wh�tney U Test; p>0,05 

 

KSB olmayan çocukların Frost�g görsel algı test puanlarının c�ns�yet parametres� 

�le arasındak� �l�şk�ye bakılmıştır. Bu anal�z�n sonuçları �ncelend�ğ�nde; çocuklarda 

c�ns�yete göre el göz koord�nasyonu, mekân �l�şk�ler�n�n algılanması ve Frost�g görsel 

toplam puanları (Independent Samples t Test; p>0,05), şek�l zem�n algısı, şek�l sab�tl�ğ� 

ve mekân konumunun algılanması puanları (Mann Wh�tney U Test; p>0,05) bakımından 

aralarında �stat�st�ksel olarak anlamlı b�r fark bulunmamıştır. 

 

 

3.4. Konuşma Ses� Bozukluğu Olan Çocukların Frost�g Görsel Algı Test 

Puanlarının Ebeveyn Öğren�m Durumuna İl�şk�n Bulgular  

KSB olan çocukların, Frost�g görsel algı test puanları �le ebeveyn öğren�m 

durumları arasındak� �l�şk�y� �ncelemek �ç�n Independent Samples t Test ve Mann 

Wh�tney U Test kullanarak anal�z ed�lm�şt�r. Anal�z sonuçları Tablo 8.’de sunulmuştur. 
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Tablo 8. Ebeveyn öğren�m durumuna göre KSB olan çocukların Frost�g görsel algı test puanların 
Independent Samples t Test ve Mann Wh�tney U Test sonuçları 

*: p<0,05; ¹: Independent Samples T Test; ²: Mann Wh�tney U Test 

KSB olan çocukların Frost�g görsel algı test puanlarının ebeveyn öğren�m durumu 

�le arasındak� �l�şk�ye bakılmıştır. Bu anal�z�n sonuçları �ncelend�ğ�nde; çocukların 

ebeveynler�n�n eğ�t�m durumlarına göre aralarında el göz koord�nasyonu, şek�l sab�tl�ğ�, 

mekân �l�şk�ler�n�n algılanması ve Frost�g görsel toplam puan bakımından �stat�st�ksel 

olarak anlamlı b�r fark bulunmamıştır (Independent Samples t Test; p>0,05). 

KSB olan çocukların şek�l zem�n algısı alt test puanları, ebeveyn öğren�m 

durumuna göre �ncelend�ğ�nde �stat�st�ksel olarak anlamlı b�r farklılık gösterm�şt�r 

(Independent Samples t Test; t=-2,507; p=0,026<0,05). Ebeveynler� ün�vers�te mezunu 

olan KSB olan çocukların şek�l zem�n algısı puanları, ebeveynler� ortaokul/l�se mezunu 

olan çocukların şek�l zem�n algısı puanlarından anlamlı olarak daha fazla olduğu 

görülmekted�r. 

Ger�ye kalan mekânın konumunun algılanması alt test�n anal�z sonuçları 

�ncelend�ğ�nde; çocukların ebeveynler�n�n eğ�t�m durumlarına göre aralarında mekân 

konumunun algılanması puanları bakımından �stat�st�ksel olarak anlamlı b�r fark 

bulunmamıştır (Mann Wh�tney U test; p>0,05). 

 

Frost�g görsel algı 
test� 

Ortaokul veya l�se n=15 Ün�vers�te n=10 
p Medyan 

(IQR) M�n-Maks Ort.±SS Medyan 
(IQR) 

M�n-
Maks Ort.±SS 

El göz 
koord�nasyonu 58 (50) 1-100 58,85±32,2 72 (69) 12-97 62±32,3 0,776¹ 

Şek�l zem�n algısı 22 (37) 3-59 31,54±18,8 51,5 (73) 18-100 58,3±32,6 0,026*¹ 

Şek�l sab�tl�ğ� 31 (53) 11-99 39,92±29,9 58 (58) 11-93 56,6±31,8 0,211¹ 

Mekân 
konumunun 
algılanması 

68 (71) 6-89 54,38±34,9 89 (19) 48-100 82,9±19,1 0,058² 

Mekân 
�l�şk�ler�n�n 
algılanması 

42 (31) 12-58 35,92±17 24,5 (49) 4-94 38,9±31,8 0,835¹ 

Frost�g görsel 
toplam puan 41 (46) 1-90 36,85±27,4 57,5 (27) 13-90 56,4±23 0,051¹ 
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3.5.Konuşma Ses� Bozukluğu Olan ve Olmayan Çocukların Erken Okuryazarlık 

Test Puanlarının Gruplar Arası Karşılaştırılmasına İl�şk�n Bulgular 

Erken okuryazarlık test puanlarının KSB olan ve olmayan gruplar arası 

karşılaştırması Tablo 9.’de sunulmuştur. 

Tablo 9. KSB olan ve olmayan çocukların erken okuryazarlık test puanlarının gruplar arası 
karşılaştırılmasına �l�şk�n bulgular 

Erken okuryazarlık 
test� 

KSB Olmayan n=25 KSB Olan n=25 
p Medyan 

(IQR) M�n-Maks Ort.±SS Medyan 
(IQR) M�n-Maks Ort.±SS 

Alıcı d�lde sözcük 
b�lg�s� 13 (3) 9-15 12,28±1,7 11 (4) 4-14 10,16±2,6 0,001**¹ 

İfade ed�c� d�lde 
sözcük b�lg�s� 9 (4) 4-15 9,36±3 6 (6) 1-11 5,84±3,1 0,0001**¹ 

Genel �s�mlend�rme 7 (4) 3-10 6,72±2,3 6 (4) 0-9 5,2±2,5 0,029*¹ 

İşlev b�lg�s� 8 (2) 4-10 7,8±1,6 7 (3) 0-10 6,52±2,5 0,036*¹ 

Sesb�lg�sel 
farkındalık alt test� 17 (5) 0-30 16,2±5,8 15 (13) 0-31 13±8,3 0,12¹ 

Harf b�lg�s� alt test� 5 (6) 0-14 6±3,8 3 (4) 0-14 4,08±4,3 0,015*² 

D�nled�ğ�n� anlama 4 (2) 0-6 3,68±1,8 3 (4) 0-5 2,56±1,9 0,051² 

EROT toplam puan 64 (18) 27-85 61,96±13,9 49 (25) 12-92 47,88±18,3 0,004**¹ 

*: p<0,05; **: p<0,01;  ¹: Independent Samples T Test; ²: Mann Wh�tney U Test 

Bu karşılaştırmanın anal�zler� Independent Samples t Test ve Mann Wh�tney U 

Test� kullanılarak yapılmıştır. EROT test puanlarının �k� grup arası fark olup olmadığını 

bel�rlemek �ç�n yapılan bu anal�z�n sonuçlarını �ncelend�ğ�nde; alıcı d�lde sözcük b�lg�s� 

(t=3,467; p=0,001<0,01), �fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s� (t=4,087; p=0,0001<0,01), genel 

�s�mlend�rme (t=2,245; p=0,029<0,05), �şlev b�lg�s� (t=2,162; p=0,036<0,05), harf b�lg�s� 

(U=187,5; Z=-2,443; p=0,015<0,05) ve EROT toplam puan (t=3,07; p=0,004<0,01) 

açısından �stat�st�ksel olarak anlamlı farklılıklar görülmüştür. KSB olmayan çocukların, 

KSB olan çocukların alıcı d�lde sözcük b�lg�s�, �fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s�, genel 

�s�mlend�rme, �şlev b�lg�s�, harf b�lg�s� ve EROT toplam puanlarına göre anlamlı olarak 

daha yüksekt�r. 

Sesb�lg�sel farkındalık ve d�nled�ğ�n� anlama alt test puanları, KSB olan ve KSB 

olmayan gruplar arasında �se �stat�st�ksel olarak anlamlı b�r fark bulunmamıştır (p>0,05). 
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3.6. Konuşma Ses� Bozukluğu Olan ve Olmayan Çocukların Erken 

Okuryazarlık Test Puanlarının Kardeş Sayısına İl�şk�n Bulgular 

KSB olan ve olmayan çocukların erken okuryazarlık test puanlarının kardeş 

sayısına göre �l�şk�ler�n� �ncelemek �ç�n Spearman Korelasyon Anal�z� kullanarak anal�z 

ed�lm�şt�r. Anal�z sonuçları Tablo 10. ve Tablo 11.’de sunulmuştur.      

Tablo 10. Kardeş sayısına göre KSB olan çocukların erken okuryazarlık test puanlarının Spearman 
Korelasyon sonuçları 

 

Alıcı 
d�lde 
sözcük 
b�lg�s� 

İfade ed�c� 
d�lde sözcük 
b�lg�s� 

Genel 
�s�mlend�rme 

İşlev 
b�lg�s� 

Sesb�lg�sel 
farkındalık 
alt test� 

Harf 
b�lg�s� 
alt test� 

D�nled�ğ�n� 
anlama 

EROT 
toplam 
puan 

Kardeş 
sayısı 

r -0,308 -0,263 -0,129 -0,122 0,033 0,147 0,192 -0,007 

p 0,134 0,204 0,539 0,560 0,876 0,483 0,357 0,972 

N 25 25 25 25 25 25 25 25 

p>0,05 

KSB olan çocuklarda kardeş sayısı �le erken okuryazarlık test�nden aldıkları 

puanlar arasında �stat�st�ksel olarak anlamlı b�r �l�şk� bulunmamıştır (p>0,05). 

 

Tablo 11. Kardeş sayısına göre KSB olmayan çocukların erken okuryazarlık test puanlarının Spearman 
Korelasyon sonuçları 

 

Alıcı 
d�lde 
sözcük 
b�lg�s� 

İfade ed�c� 
d�lde sözcük 
b�lg�s� 

Genel 
�s�mlend�rme 

İşlev 
b�lg�s� 

Sesb�lg�sel 
farkındalık 
alt test� 

Harf 
b�lg�s� 
alt test� 

D�nled�ğ�n� 
anlama 

EROT 
toplam 
puan 

Kardeş 
sayısı 

r 0,061 -0,209 -0,218 -0,308 -0,213 -0,176 -0,219 -0,203 

p 0,774 0,317 0,294 0,134 0,306 0,400 0,294 0,331 

N 25 25 25 25 25 25 25 25 

p>0,05 

KSB olmayan çocuklarda kardeş sayısı erken okuryazarlık test�nden aldıkları 

puanlar arasında �stat�st�ksel olarak anlamlı b�r �l�şk� bulunmamıştır (p>0,05). 
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3.7. Konuşma Ses� Bozukluğu Olan ve Olmayan Çocukların Erken 

Okuryazarlık Test Puanlarının C�ns�yete İl�şk�n Bulgular  

KSB olan ve olmayan çocukların erken okuryazarlık test puanlarının c�ns�yete göre 

�l�şk�ler�n� �ncelemek �ç�n Independent Samples t Test ve Mann Wh�tney U Test 

kullanarak anal�z ed�lm�şt�r. Anal�z sonuçları Tablo 12. ve Tablo 13.’de sunulmuştur. 

Tablo 12. C�ns�yete göre KSB olan çocukların erken okuryazarlık test puanlarının Independent Samples t 
Test ve Mann Wh�tney U Test sonuçları 

Erken okuryazarlık 
test� 

Kız n=8 Erkek n=17 
p Medyan 

(IQR) M�n-Maks Ort.±SS Medyan 
(IQR) M�n-Maks Ort.±SS 

Alıcı d�lde sözcük 
b�lg�s� 10 (4) 4-13 9,5±2,8 11 (5) 6-14 10,47±2,5 0,388¹ 

İfade ed�c� d�lde 
sözcük b�lg�s� 4 (5) 1-10 4,25±3,1 6 (6) 3-11 6,59±2,9 0,078¹ 

Genel �s�mlend�rme 4 (6) 0-7 3,63±2,8 6 (4) 2-9 5,94±2,1 0,028*¹ 

İşlev b�lg�s� 6,5 (6) 2-10 6,38±3 7 (2) 0-10 6,59±2,3 0,813² 

Sesb�lg�sel 
farkındalık alt test� 14 (17) 0-27 12,25±9,5 15 (12) 1-31 13,35±7,9 0,763¹ 

Harf b�lg�s� alt test� 3 (10) 0-12 4,88±5 3 (3) 0-14 3,71±4 0,929² 

D�nled�ğ�n� anlama 2,5 (4) 0-4 2,25±1,8 3 (5) 0-5 2,71±2 0,552² 

EROT toplam puan 44 (47) 12-72 43,38±23,4 50 (21) 27-92 50±15,7 0,409¹ 

*: p<0,05;  ¹: Independent Samples T Test; ²: Mann Wh�tney U Test 

KSB olan çocukların erken okuryazarlık test� puanlarının c�ns�yet parametres� �le 

arasındak� �l�şk�ye bakılmıştır. Bu anal�z�n sonuçları �ncelend�ğ�nde; çocukların 

c�ns�yet�ne göre aralarında alıcı d�lde sözcük b�lg�s�, �fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s�, 

sesb�lg�sel farkındalık alt test� ve EROT toplam (Independent Samples t Test; p>0,05), 

�şlev b�lg�s�, harf b�lg�s� alt test� ve d�nled�ğ�n� anlama puanları (Mann Wh�tney U Test; 

p>0,05) açısından �stat�st�ksel olarak anlamlı b�r fark bulunmamıştır. 

KSB olan çocuklarda, çocukların c�ns�yet�ne göre �ncelend�ğ�nde genel 

�s�mlend�rme puanları arasında �stat�st�ksel olarak anlamlı b�r farklılık görülmüştür 

(Independent Samples t Test; t=-2,338; p=0,028<0,05). Erkek çocukların genel 

�s�mlend�rme puanları, kız çocuklarının genel �s�mlend�rme puanlarından anlamlı olarak 

daha yüksekt�r. 
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Tablo 13. C�ns�yete göre KSB olmayan çocukların Frost�g görsel algı puanlarının Independent Samples t 
Test ve Mann Wh�tney U Test sonuçları 

Erken okuryazarlık 
test� 

Kız n=12 Erkek n=13 
p Medyan 

(IQR) M�n-Maks Ort.±SS Medyan 
(IQR) M�n-Maks Ort.±SS 

Alıcı d�lde sözcük 
b�lg�s� 13 (3) 9-15 12,33±1,9 12 (2) 9-15 12,23±1,5 0,882¹ 

İfade ed�c� d�lde 
sözcük b�lg�s� 9 (4) 5-15 9,42±3,1 11 (5) 4-12 9,31±3 0,545² 

Genel �s�mlend�rme 6,5 (5) 3-10 6,83±2,5 7 (4) 3-9 6,62±2,1 0,816¹ 

İşlev b�lg�s� 9 (3) 4-10 7,83±2 8 (2) 6-10 7,77±1,2 0,925¹ 

Sesb�lg�sel 
farkındalık alt test� 16 (5) 0-30 14,92±7,2 17 (7) 11-24 17,38±4 0,294¹ 

Harf b�lg�s� alt test� 5,5 (8) 2-14 6,92±4 4 (4) 0-14 5,15±3,6 0,26¹ 

D�nled�ğ�n� anlama 4 (2) 0-6 3,75±1,6 4 (3) 0-6 3,62±2 0,852¹ 

EROT toplam puan 62,5 (19) 27-85 61,75±15,8 64 (18) 36-83 62,15±12,5 0,944¹ 

¹: Independent Samples t Test; ²: Mann Wh�tney U Test; p>0,05 

 

KSB olmayan çocukların test puanları, c�ns�yete parametres�ne göre 

�ncelend�ğ�nde; alıcı d�lde sözcük b�lg�s�, genel �s�mlend�rme, �şlev b�lg�s�, sesb�lg�sel 

farkındalık alt test�, harf b�lg�s� alt test�, d�nled�ğ�n� anlama ve EROT toplam (Independent 

Samples t Test; p>0,05), �fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s� puanları (Mann Wh�tney U Test; 

p>0,05) açısından aralarında �stat�st�ksel olarak anlamlı b�r fark bulunmamıştır.  

 

 

3.8. Konuşma Ses� Bozukluğu Olan Çocukların Erken Okuryazarlık Test 

Puanlarının Ebeveyn Öğren�m Durumuna İl�şk�n Bulgular  

KSB olan çocukların, erken okuryazarlık test puanları �le ebeveyn öğren�m 

durumları arasındak� �l�şk�y� �ncelemek �ç�n Independent Samples t Test ve Mann 

Wh�tney U Test kullanarak anal�z ed�lm�şt�r. Anal�z sonuçları Tablo 14.’de sunulmuştur. 
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Tablo 14. Ebeveyn öğren�m durumuna göre KSB olan çocukların erken okuryazarlık test puanların 
Independent Samples t Test ve Mann Wh�tney U Test sonuçları 

Erken okuryazarlık 
test� 

Ortaokul veya l�se n=15 Ün�vers�te n=10 
p Medyan 

(IQR) M�n-Maks Ort.±SS Medyan 
(IQR) M�n-Maks Ort.±SS 

Alıcı d�lde sözcük 
b�lg�s� 10 (4) 4-14 9,67±2,9 11 (3) 8-14 10,9±1,9 0,246¹ 

İfade ed�c� d�lde 
sözcük b�lg�s� 5 (3) 1-11 4,73±3 8,5 (4) 3-11 7,5±2,6 0,026*¹ 

Genel �s�mlend�rme 4 (4) 0-8 4,47±2,5 7 (3) 2-9 6,3±2,2 0,073¹ 

İşlev b�lg�s� 7 (3) 2-10 6,53±2,5 7 (2) 0-10 6,5±2,6 0,955² 

Sesb�lg�sel 
farkındalık alt test� 12 (14) 0-31 11,6±9,6 16 (8) 4-23 15,1±5,6 0,311¹ 

Harf b�lg�s� alt test� 2 (9) 0-14 4,13±4,9 3 (2) 0-13 4±3,4 0,369² 

D�nled�ğ�n� anlama 3 (5) 0-5 2,47±2,1 3 (3) 0-5 2,7±1,6 0,843² 

EROT toplam puan 41 (29) 12-92 44,4±21,8 55 (18) 39-65 53,1±10 0,251¹ 

*: p<0,05;  ¹: Independent Samples T Test; ²: Mann Wh�tney U Test 

Bu bulgular sonucunda; KSB olan çocukların ebeveynler�n�n eğ�t�m durumlarına 

göre aralarında alıcı d�lde sözcük b�lg�s�, genel �s�mlend�rme, sesb�lg�sel farkındalık alt 

test� ve EROT toplam (Independent Samples t Test; p>0,05), �şlev b�lg�s�, harf b�lg�s� alt 

test� ve d�nled�ğ�n� anlama (Mann Wh�tney U Test; p>0,05) puanları açısından �stat�st�ksel 

olarak anlamlı b�r fark bulunmamıştır. 

Sadece �fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s� alt test puanı, ebeveyn öğren�m durumu 

arasında �stat�st�ksel olarak anlamlı b�r fark gözlenm�şt�r (Independent Samples t Test; t=-

2,387; p=0,026<0,05). Ebeveynler� ün�vers�te mezunu olan konuşma ses� bozukluğu olan 

çocukların �fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s� puanları, ebeveynler� ortaokul/l�se mezunu olan 

çocukların �fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s� puanlarından anlamlı olarak daha fazladır. 

 

3.9.Konuşma Ses� Bozukluğu Olan ve Olmayan Çocukların Görsel Algı ve Erken 

Okuryazarlık Becer�ler�ne İl�şk�n Bulgular 

Görsel algı ve erken okuryazarlık becer�ler�n�n arasındak� �l�şk�y� �ncelemek �ç�n 

Pearson Korelasyon Anal�z� ve Spearman Korelasyon Anal�z� kullanılarak anal�z 

ed�lm�şt�r. Anal�z sonuçları Tablo 15. ve Tablo 16.’de sunulmuştur.
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                       Tablo 15. KSB olan çocukların görsel algı ve erken okuryazarlık becer�ler�n�n Pearson ve 
Spearman Korelasyon sonuçları 

 
Alıcı 
dilde 

sözcük 
bilgisi 

İfade 
edici 
dilde 

sözcük 
bilgisi 

Genel 
isimlendirme 

İşlev 
bilgisi 

Sesbilgisel 
farkındalık 

alt testi 

Harf 
bilgisi 

alt 
testi 

Dinlediğini 
anlama 

EROT 
toplam 
puan 

El göz 
koordinasyonu 

r ,47* 0,271 ,374 0,307 ,454* ,480* 0,088 ,435* 
p 0,018 0,191 0,066 0,135 0,023 0,015 0,676 0,03 
N 25 25 25 25 25 25 25 25 

Şekil zemin 
algısı 

r 0,224 ,459* ,472* ,421* ,484* 0,169 0,207 ,523** 
p 0,283 0,021 0,017 0,036 0,014 0,420 0,320 0,007 
N 25 25 25 25 25 25 25 25 

Şekil sabitliği 
r 0,287 0,305 0,261 0,297 0,387 0,212 ,499* ,435* 
p 0,184 0,157 0,230 0,168 0,068 0,332 0,015 0,038 
N 23 23 23 23 23 23 23 23 

Mekân 
konumunun 
algılanması 

r 0,369 ,576** ,476* ,457* ,511** ,529** 0,234 ,639** 
p 0,069 0,003 0,016 0,022 0,009 0,006 0,261 0,001 
N 25 25 25 25 25 25 25 25 

Mekân 
ilişkilerinin 
algılanması 

r 0,012 -0,169 0,105 0,066 0,008 0,172 -0,076 -0,047 
p 0,956 0,418 0,617 0,756 0,971 0,411 0,719 0,824 
N 25 25 25 25 25 25 25 25 

Frostig görsel 
toplam puan 

r ,494* ,485* ,599** ,428* ,67** 0,361 0,303 ,668** 
p 0,012 0,014 0,002 0,033 0,0003 0,076 0,141 0,0003 
N 25 25 25 25 25 25 25 25 

*: p<0,05; **: p<0,01 
 
 

Konuşma ses� bozukluğu olan çocukların el göz koord�nasyonu �le EROT alıcı 

d�lde sözcük b�lg�s� (r=0,47; p=0,018<0,05), sesb�lg�sel farkındalık (r=0,454; 

p=0,023<0,05), harf b�lg�s� (r=0,48; p=0,015<0,05) ve EROT toplam (r=0,435; 

p=0,03<0,05) alt test puanları arasında �stat�st�ksel olarak anlamlı, poz�t�f yönlü, düşük 

düzeyde b�r �l�şk� gözlenm�şt�r.  

Şek�l zem�n algısı �le EROT �fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s� (r=0,459; 

p=0,021<0,05), genel �s�mlend�rme (r=0,472; p=0,017<0,05), �şlev b�lg�s� (r=0,421; 

p=0,036<0,05) ve sesb�lg�sel farkındalık (r=0,484; p=0,014<0,05) alt testler� arasında 

�stat�st�ksel olarak anlamlı, poz�t�f yönlü, düşük düzeyde, EROT toplam (r=0,523; 

p=0,007<0,01) puanı arasında �se anlamlı, poz�t�f yönlü, orta düzeyde b�r �l�şk� 

gözlenm�şt�r. 
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Şek�l sab�tl�ğ� �le EROT d�nled�ğ�n� anlama (r=0,499; p=0,015<0,05) ve EROT 

toplam (r=0,435; p=0,038<0,05) puanları arasında �stat�st�ksel olarak anlamlı, poz�t�f 

yönlü, düşük düzeyde b�r �l�şk� gözlenm�şt�r. 

Mekân konumunun algılanması �le EROT �fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s� 

(r=0,576; p=0,003<0,01), sesb�lg�sel farkındalık (r=0,511; p=0,009<0,01), harf b�lg�s� 

(r=0,529; p=0,006<0,01) ve EROT toplam (r=0,639; p=0,001<0,01) puanları arasında 

�stat�st�ksel olarak anlamlı, poz�t�f yönlü, orta düzeyde b�r �l�şk� olup EROT genel 

�s�mlend�rme (r=0,476; p=0,016<0,05) ve �şlev b�lg�s� (r=0,457; p=0,022<0,05) alt 

testler� arasında �se anlamlı, poz�t�f yönlü, düşük düzeyde b�r �l�şk� gözlenm�şt�r.  

Frost�g görsel toplam puanları �le EROT alıcı d�lde sözcük b�lg�s� (r=0,494; 

p=0,012<0,05), �fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s� (r=0,485; p=0,014<0,05) ve �şlev b�lg�s� 

(r=0,428; p=0,033<0,05) alt test puanları �stat�st�ksel olarak anlamlı, poz�t�f yönlü, düşük 

düzeyde �ken EROT genel �s�mlend�rme (r=0,599; p=0,002<0,01), sesb�lg�sel farkındalık 

(r=0,67; p=0,0003<0,01) ve EROT toplam r=0,668; p=0,0003<0,01) puanları arasında �se 

anlamlı, poz�t�f yönlü, orta düzeyde b�r �l�şk� gözlenm�şt�r.  

Bunların dışında konuşma ses� bozukluğu olan çocuklarda görsel algı 

becer�ler�n�n gel�ş�m� �le erken okuryazarlık becer�ler�n�n gel�ş�m� arasında �stat�st�ksel 

olarak anlamlı b�r �l�şk� bulunmamıştır
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Tablo 16. KSB olmayan çocukların görsel algı ve erken okuryazarlık becer�ler�n�n Pearson ve Spearman 
Korelasyon sonuçları 

 

Alıcı 
d�lde 
sözcük 
b�lg�s� 

İfade 
ed�c� 
d�lde 
sözcük 
b�lg�s� 

Genel 
�s�mlend�rme 

İşlev 
b�lg�s� 

Sesb�lg�sel 
farkındalık 
alt test� 

Harf 
b�lg�s� 
alt test� 

D�nled�ğ�n� 
anlama 

EROT 
toplam 
puan 

El göz 
koord�nasyonu 

r 0,136 0,272 0,240 0,361 0,323 0,195 0,231 0,379 

p 0,518 0,188 0,248 0,076 0,116 0,350 0,267 0,061 

N 25 25 25 25 25 25 25 25 

Şek�l zem�n 
algısı 

r 0,170 ,474* ,483* ,582** ,421* 0,047 ,551** ,538** 

p 0,417 0,017 0,014 0,002 0,036 0,825 0,004 0,006 

N 25 25 25 25 25 25 25 25 

Şek�l sab�tl�ğ� 

r 0,070 ,406* 0,215 0,361 0,201 -0,085 0,016 0,221 

p 0,738 0,044 0,301 0,077 0,334 0,686 0,938 0,289 

N 25 25 25 25 25 25 25 25 

Mekân 
konumunun 
algılanması 

r -0,140 0,064 0,059 -0,055 0,045 -0,010 0,072 0,006 

p 0,505 0,760 0,779 0,792 0,829 0,964 0,732 0,979 

N 25 25 25 25 25 25 25 25 

Mekân 
�l�şk�ler�n�n 
algılanması 

r 0,204 0,073 0,127 0,113 -0,284 0,035 0,218 -0,065 

p 0,327 0,729 0,544 0,591 0,168 0,866 0,295 0,756 

N 25 25 25 25 25 25 25 25 

Frost�g görsel 
toplam puan 

r 0,202 ,433* 0,372 ,503* ,414* 0,037 0,365 ,474* 

p 0,332 0,031 0,067 0,010 0,040 0,862 0,072 0,017 

N 25 25 25 25 25 25 25 25 

 *: p<0,05; **: p<0,01 

Şek�l zem�n algısı �le EROT �fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s� (r=0,474; 

p=0,017<0,05), genel �s�mlend�rme (r=0,483; p=0,014<0,05) ve sesb�lg�sel farkındalık 

(r=0,421; p=0,036<0,05) alt arasında �stat�st�ksel olarak anlamlı, poz�t�f yönlü, düşük 

düzeyde b�r �l�şk� gözlenm�şt�r.  Ayrıca şek�l zem�n algısı �le �şlev b�lg�s� (r=0,582; 

p=0,002<0,01), d�nled�ğ�n� anlama (r=0,551; p=0,004<0,01) ve EROT toplam (r=0,538; 

p=0,006<0,01) puanları arasında �stat�st�ksel olarak anlamlı, poz�t�f yönlü, orta düzeyde 

b�r �l�şk� gözlenm�şt�r.  
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Şek�l sab�tl�ğ� �le EROT �fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s� (r=0,406; p=0,044<0,05) 

arasında �stat�st�ksel olarak anlamlı, poz�t�f yönlü, düşük düzeyde b�r �l�şk� gözlenm�şt�r.  

Frost�g görsel toplam puanları �le �fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s� (r=0,433; 

p=0,031<0,05), sesb�lg�sel farkındalık (r=0,414; p=0,04<0,05) ve EROT toplam 

(r=0,474; p=0,017<0,05) puanları arasında �stat�st�ksel olarak anlamlı, poz�t�f yönlü, 

düşük düzeyde �ken EROT �şlev b�lg�s� (r=0,503; p=0,01<0,05) arasında �se anlamlı, 

poz�t�f yönlü, orta düzeyde b�r �l�şk� gözlenm�şt�r. 

Bunların dışında konuşma ses� bozukluğu olmayan çocuklarda görsel algı 

becer�ler�n�n gel�ş�m� �le erken okuryazarlık becer�ler�n�n gel�ş�m� arasında �stat�st�ksel 

olarak anlamlı b�r �l�şk� bulunmamıştır. 
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4. BÖLÜM 

TARTIŞMA 

Bu bölümde araştırma bulguları; Frost�g görsel algı test ve erken okuryazarlık 

test�ne �l�şk�n puanların, kardeş sayısı, c�ns�yet ve ebeveyn öğren�m durumu �l�şk�s� 

bakımından �lg�l� alanyazın ışığında tartışılacaktır.   

Araştırmanın bulguları �ncelend�ğ�nde KSB olan ve olmayan 60-72 ay çocuklar 

arasında görsel algı gel�ş�m�ne a�t �stat�ksel olarak anlamlı b�r farklılık bulunmamıştır. 

Turan’ın (2006) 300 katılımcı �le yaptığı araştırmada anasınıfına g�den çocukların görsel 

algı becer�ler�n�n anasınıfına devam etmeyenlerden daha yüksek olduğu bulunmuştur. B�r 

d�ğer araştırmada 20 (10 deney grubu - 10 kontrol grubu) öğrenme güçlüğü tanılı olan 

katılımcılara 16 hafta boyunca haftada �k� gün deney grubuna eğ�t�m ver�lm�şt�r. 

Sonuçlarda deney grubunun görsel algı becer�ler� kontrol grubuna göre arttığı 

bel�rt�lm�şt�r (Erdem Özat, 2010). 5-6 yaş arası 31 KSB olan ve 34 KSB olmayan 

katılımcının görsel algı ve motor koord�nasyon �l�şk�s�n�n �ncelend�ğ� araştırmada da KSB 

olan grubun görsel algı puanlarının KSB olmayan grubun puanlarından daha düşük 

olduğu saptanmıştır (Aral ve ark., 2016). Araştırmamızın bulguları �le paralell�k gösteren 

�ş�tme kayıplı 35 çocuk ve normal �ş�ten 43 çocuk katılımcının yer aldığı araştırmada her 

�k� grup arasındak� görsel algı becer�ler�nde b�r fark bulunamamıştır (Odabaşı, 2023). 

Araştırmamızda KSB olan katılımcıların hal� hazırda d�l ve konuşma terap�s� aldıkları 

�ç�n KSB olmayan katılımcıların ver�ler�ne yakın sonuçlar elde ett�kler� ve bu yüzden �k� 

grup arasında anlamlı b�r fark olmadığı düşünülmekted�r. 

KSB olan çocukların görsel algı gel�ş�m� ve kardeş sayısı arasında ve KSB 

olmayan çocukların görsel algı gel�ş�m� ve kardeş sayısı arasında �stat�ksel olarak anlamlı 

b�r farklılık bulunmamıştır. Bu aşamada çocuğun kardeş�n�n olmaması veya kardeş sah�b� 

olup sayısının görsel algı becer�s�n�n gel�ş�m�nde farklılığa neden olmayacağı 

düşünüleb�lmekted�r (Kılıç, 2004; Turan, 2006) ve Turan’nın (2006) anasınıfına devam 

eden ve etmeyen 300 çocuk �le yaptığı araştırma sonuçlarında kardeş sayısı 

parametres�n�n görsel algı gel�ş�m�ne b�r etk� sağlamadı bel�rt�lmekted�r. 60 - 72 aylık 103 

çocuk üzer�nden yapılan b�r d�ğer araştırmada da kardeş sayısının görsel algı gel�ş�m�ne 

b�r etk�s�n�n olmadığı bel�rt�lm�şt�r (Küçükkelepçe, 2020). Dem�r’�n (2021) 60-72 aylık 
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48 katılımcının erken okuryazarlık ve görsel algı becer�ler�n� �nceled�ğ� araştırmada 

kardeş sayı parametres�n�n görsel algıyı etk�lemed�ğ� bel�rt�lm�şt�r. Sonuç olarak KSB 

olan çocukların halen devam ett�ğ� d�l ve konuşma terap�s� eğ�t�mler�n�n verm�ş olduğu 

�lerlemeden kaynaklı KSB olmayan çocuklar arasındak� farkın olmamasının neden� 

olarak düşünülmekted�r. Uyanık’ın (2015) 400 katılımcılı araştırmasında �se kardeş 

sayısının görsel algı becer�s� arasında anlamlı b�r farklılık saptanmıştır. 

Araştırmadak� �k� grup �ç�nde görsel algı becer�s�ne c�ns�yet faktörünün b�r 

etk�s�n�n olmadığı bulunmuştur. Alanyazına bakıldığında bu bulgunun bazı 

araştırmalardak� bulgular �le farklılaştığı görülmekted�r. 5-6 yaş arası 50 kız ve 50 erkek 

katılımcının görsel algı becer�ler�n�n �ncelend�ğ� çalışmada el göz koord�nasyon alt 

alanında erkekler�n kızlara göre leh�ne farklılaştığı bel�rt�lm�şt�r (Görener, 2006). 

Başkurt’un (2018) yaptığı araştırmada c�ns�yet faktörünün sadece şek�l zem�n ayırımı alt 

alanında kızların leh�ne farklılaştığından bahsed�lm�şt�r. Bu çalışmalara ek olarak 

Uyanık’ın (2015) araştırmasında kızların, el göz koord�nasyon alt alan puanlarının 

erkeklerden daha yüksek düzeyde olduğu saptanmıştır. B�r d�ğer araştırmada da şek�l 

sab�tl�ğ� ve mekânda konumun algılanması alt alanların kızların leh�ne farklılaştığı 

saptanmıştır (Küçükkelepçe, 2020). Bununla b�rl�kte araştırmamızın bulguları �le 

benzerl�k gösteren çalışmalar bulunmaktadır. Turan (2006) tarafından gerçekleşt�r�len 

çalışmada çocuklara Frost�g Görsel Algı Test� uygulanarak görsel algı düzeyler� 

�ncelenm�ş c�ns�yet faktörünün b�r fark yaratmadığı ortaya konulmaktadır. 60 - 72 aylık 

a�lede yaşan ve yuvada yaşayan toplam 130 çocuğun okul uygunluk ve görsel algı 

becer�ler� �ncelenm�şt�r. Sonuçlara göre c�ns�yet parametres�n�n her �k� grup �ç�nde görsel 

algı gel�ş�m�n� etk�lemed�ğ� saptanmıştır (Kılıç, 2004). Dem�r (2021) ve Odabaşı’nın 

(2023) araştırmalarında da c�ns�yet parametres�n�n görsel algıyı etk�lemed�ğ� 

bel�rt�lm�şt�r.  

KSB olan çocukların şek�l zem�n algısı alt test puanları �le ebeveyn öğren�m 

durumu arasında �stat�st�ksel olarak anlamlı b�r farklılık bulunmuştur. Alanyazın 

�ncelend�ğ�nde; Başkurt’un (2018) yaptığı çalışmada anne eğ�t�m düzey�ne göre 

çocukların mekân �l�şk�ler�n�n algılanması ve mekân konum algısı alt alanlarında, babanın 

eğ�t�m düzey�ne göre �se el göz koord�nasyonu, şek�l zem�n ayrımı, mekânda konumun 

algılanması, mekân �l�şk�ler�n algılanması alt test puanları ve görsel algı toplam puanı 

arasında anlamlı b�r farklılık olduğuna varmıştır. Başkurt’un çalışmasıyla paralell�k 
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gösteren araştırmalar bulunmaktadır (Kaya, 2022). Küçükkelepçe’n�n (2020) 

çalışmasında da ebeveyn öğren�m durumunun düzeyler� görsel algı �le anlamlı b�r 

farklılığın olduğunu bel�rtm�şlerd�r. Buna karşın anasınıfına devam eden ve etmeyen 300 

çocuk �le yapılan araştırma sonuçlarında ebeveyn öğren�m durum parametres�n�n görsel 

algı gel�ş�m�ne b�r etk� sağlamadı bel�rt�lm�şt�r (Turan, 2006).  

İk� grup arasında alıcı d�lde sözcük b�lg�s�, �fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s�, genel 

�s�mlend�rme, �şlev b�lg�s�, harf b�lg�s� ve EROT toplam puan açısından �stat�st�ksel olarak 

anlamlı farklılıklar görülmüştür. Konuşma ses� bozukluğu olan çocukların yaşadıkları 

gec�kmelerden kaynaklı bazı alanlarda da problem yaşamaktadırlar. Bu yaşanan 

problemlerden dolayı konuşma ses� bozukluğu olmayan gruba göre daha düşük puan alma 

sebepler�n�n bu olduğu düşünülmekted�r. 5-6 yaş konuşma ses� bozukluğu olan 30 

katılımcıdan oluşan araştırmada erken okuryazarlık becer�ler� KSB olan okul önces� 

çocukların düşük performans serg�led�ğ� bel�rt�lm�şt�r (Başaran, 2021). Ç�çek’�n (2023) 

araştırmasında da 60-72 aylık ek tanısı olmayan 111 çocuk �le erken okuryazarlık ve hızlı 

�s�mlend�rme becer�ler�n� �ncelem�şt�r. Okul önces� eğ�t�m alan çocukların almayan 

çocuklara göre erken okuryazarlık becer�ler�nde anlamlı b�r farklılık bulunmuştur. Bu 

sonuçlar çalışmamız sonucunda elde ett�ğ�m�z bulguya paralell�k göstermekted�r. 

Erken okuryazarlık becer�s�ne kardeş sayısının b�r etk�s�n�n olmadığı 

bulunmuştur.  Alanyazına bakıldığında; Enerem’�n (2018) 60-72 aylık 62 kız ve 62 erkek 

katılımcı �le yaptığı çalışmada çocukların kardeş sayısının erken okuryazarlık genel 

puanını etk�leyen b�r değ�şken olmadığı saptanmıştır. Dem�r’�n (2021) de yaptığı 

çalışmada kardeş sayısının etk�l� b�r değ�şken olmadığı bulunmuştur. Bu sonuçlar 

çalışmamız sonucunda elde ett�ğ�m�z bulguya paralell�k göstermekted�r. A�lede çocuk 

sayısı arttıkça kardeşler arasındak� etk�leş�m artarken ebeveyn – çocuk etk�leş�m� �se 

azalmaktadır. Evde kend�ler�nden büyük b�r kardeş� olmasından kaynaklı çocukların 

gel�ş�m alanları dolaylı olarak etk�leneb�lmekted�r (Gander ve Gard�ner, 2004). Buna 

karşın Ç�çek’�n (2023) araştırmasında kardeş olmayanların leh�ne anlamlı farklılık 

saptanmıştır. 

Araştırmamızda KSB olan çocukların c�ns�yete göre sadece genel �s�mlend�rme 

alt test puanları arasında anlamlı b�r fark bulunmuştur. Erkek çocukların genel 

�s�mlend�rme alt test puanları, kız çocukların puanlarından daha yüksekt�r. KSB olmayan 
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çocukların c�ns�yete göre erken okuryazarlık test puanları arasında anlamlı b�r fark 

bulunmamıştır. Alanyazında bu bulgular sonucuna göre f�k�r ayrılığı olduğu 

görülmekted�r. Enerem’�n (2018) yaptığı çalışmada c�ns�yet�n; d�nled�ğ�n� anlama, harf 

b�lg�s�, sözcük b�lg�s�n� ve sesb�lg�sel farkındalık etk�leyen b�r faktör olmadığı 

bel�rt�lm�şt�r. Başka araştırmada c�ns�yet�n; yazı farkındalığı, d�nled�ğ�n� anlama ve 

sesb�lg�sel farkındalığı etk�leyen b�r faktör olmadığı raporlanmıştır (Karaman, 2013). 

B�ltek�n (2019) tarafından yapılan çalışmada da c�ns�yet faktörünün erken okuryazarlık 

becer�ler� üzer�nde etk�l� b�r faktör olmadığı raporlanmıştır.  Sağlam’ın (2020) da yaptığı 

çalışmada c�ns�yet�n sesb�lg�sel farkındalığı ve yazı farkındalığı etk�leyen b�r faktör 

olmadığı raporlanmıştır. Çalışmamızda elde ett�ğ�m�z bulgu, bu çalışmalarla paralell�k 

göstermekted�r. Bazı çalışmaların sonuçlarında �se c�ns�yet�n etk�l� olduğu sonucu 

bel�rt�lm�şt�r. B�r çalışmada c�ns�yet faktörünün erken okuryazarlık da etk�l� olduğu ve 

erkekler�n leh�ne olduğu saptanmıştır (Öztürkçe, 2020).  

Konuşma ses� bozukluğu olan çocukların ebeveynler�n�n eğ�t�m durumlarına göre 

aralarında alıcı d�lde sözcük b�lg�s�, genel �s�mlend�rme, sesb�lg�sel farkındalık, EROT 

toplam, �şlev b�lg�s�, harf b�lg�s� ve d�nled�ğ�n� anlama alt test puanları �le �stat�st�ksel 

olarak anlamlı b�r farklılık saptanmamıştır.  Sadece �fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s� alt test 

puanı, ebeveyn öğren�m durumu arasında �stat�st�ksel olarak anlamlı b�r fark 

gözlemlenm�şt�r. Araştırma bulgularına yönel�k alanyazın �ncelend�ğ�nde; Enerem’�n 

(2018) araştırmasında annen�n eğ�t�m düzey� �le erken okuryazarlık becer�ler� arasında 

�l�şk� olmadığına ama babanın ebeveyn öğren�m düzey parametres�n�n erken okuryazarlık 

�le arasında b�r fark olduğunu sonucuna varılmıştır. B�ltek�n (2019) ve Ç�çek’�n (2023) 

yaptıkları araştırmalarda ebeveyn öğren�m düzey parametres�n�n artması �le leh�ne b�r 

farkın olduğunu bel�rt�lm�şt�r. Paralell�k gösteren çalışmalar bulunmaktadır ve referans 

alınarak öğren�m düzey� yüksek anneler�n, çocuklarının erken okuryazarlık becer�ler�n� 

teşv�k etme süreçler�nde daha fazla rol aldıkları ve d�kkat ett�kler� söyleneb�l�r. Moss 

(2016) yapmış olduğu çalışmasında; a�le husus�yetler�, ebeveyn �le çocuk etk�leş�m� ve 

etk�leş�ml� k�tap okuma b�r halde uygulanan k�tap okuma çalışmalarının çocukların 

okuryazarlık becer�ler�n�n gel�ş�m�ne olan etk�ler�n� 4 yıl �ncelem�şt�r. Elde ed�len sonuca 

göre bakılan değ�şkenler�n heps�n�n okuryazarlık becer�ler�n�n gel�şt�r�lmes� konusunda 

bağlantılı olduğu bel�rt�lm�şt�r. 
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Konuşma ses� bozukluğu olan çocukların el göz koord�nasyonu �le EROT alıcı 

d�lde sözcük b�lg�s�, sesb�lg�sel farkındalık, harf b�lg�s� ve EROT toplam alt test puanları 

arasında �stat�st�ksel olarak anlamlı, poz�t�f yönlü, düşük düzeyde b�r �l�şk� 

gözlemlenm�şt�r. Şek�l zem�n algısı �le EROT �fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s�, genel 

�s�mlend�rme, �şlev b�lg�s� ve sesb�lg�sel farkındalık alt testler� arasında �stat�st�ksel olarak 

anlamlı, poz�t�f yönlü, düşük düzeyde, EROT toplam puanı arasında �se anlamlı, poz�t�f 

yönlü, orta düzeyde b�r �l�şk� gözlemlenm�şt�r. Şek�l sab�tl�ğ� �le EROT d�nled�ğ�n� anlam 

ve EROT toplam puanları arasında �stat�st�ksel olarak anlamlı, poz�t�f yönlü, düşük 

düzeyde b�r �l�şk� gözlemlenm�şt�r. Mekân konumunun algılanması �le EROT �fade ed�c� 

d�lde sözcük b�lg�s� sesb�lg�sel farkındalık harf b�lg�s� ve EROT toplam puanları arasında 

�stat�st�ksel olarak anlamlı, poz�t�f yönlü, orta düzeyde b�r �l�şk� olup EROT genel 

�s�mlend�rme ve �şlev b�lg�s� alt testler� arasında �se anlamlı, poz�t�f yönlü, düşük düzeyde 

b�r �l�şk� gözlemlenm�şt�r. Frost�g görsel toplam puanları �le EROT alıcı d�lde sözcük 

b�lg�s� �fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s� ve �şlev b�lg�s� alt test puanları �stat�st�ksel olarak 

anlamlı, poz�t�f yönlü, düşük düzeyde �ken EROT genel �s�mlend�rme sesb�lg�sel 

farkındalık ve EROT toplam puanları arasında �se anlamlı, poz�t�f yönlü, orta düzeyde b�r 

�l�şk� gözlemlenm�şt�r.  

Konuşma ses� bozukluğu olmayan şek�l zem�n algısı �le EROT �fade ed�c� d�lde 

sözcük b�lg�s�, genel �s�mlend�rme ve sesb�lg�sel farkındalık alt arasında �stat�st�ksel 

olarak anlamlı, poz�t�f yönlü, düşük düzeyde b�r �l�şk� gözlemlenm�şt�r.  Ayrıca şek�l 

zem�n algısı �le �şlev b�lg�s�, d�nled�ğ�n� anlama ve EROT toplam puanları arasında 

�stat�st�ksel olarak anlamlı, poz�t�f yönlü, orta düzeyde b�r �l�şk� gözlemlenm�şt�r. Şek�l 

sab�tl�ğ� �le EROT �fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s� arasında �stat�st�ksel olarak anlamlı, 

poz�t�f yönlü, düşük düzeyde b�r �l�şk� gözlemlenm�şt�r. Frost�g görsel toplam puanları �le 

�fade ed�c� d�lde sözcük b�lg�s�, sesb�lg�sel farkındalık ve EROT toplam puanları arasında 

�stat�st�ksel olarak anlamlı, poz�t�f yönlü, düşük düzeyde �ken EROT �şlev b�lg�s� arasında 

�se anlamlı, poz�t�f yönlü, orta düzeyde b�r �l�şk� gözlemlenm�şt�r. 

Alanyazına bakıldığında; çalışmalar paralell�k göstermekted�r. Dem�r’�n (2021) 

yaptığı çalışmada; EROT genel puanı �le görsel algı toplam puanı arasında orta düzeyde 

poz�t�f anlamlı b�r �l�şk� olduğu gözlenm�şt�r. EROT �şlev b�lg�s� ve d�nled�ğ�n� anlama alt 

boyutları �le görsel algının h�çb�r alt boyutunda anlamlı b�r �l�şk� saptanmamakta olup �k� 

test�n çoğu alt boyutlarında anlamlı �l�şk�ler olduğu b�ld�r�lm�şt�r. B�r başka çalışmada 
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b�r�nc� sınıfa g�den çocukların görsel algıları, el göz koord�nasyon alt test algı puanları �le 

okuduğunu anlama arasında �l�şk� olduğunu bel�rtm�şt�r (Mem�ş ve Ayvaz S�vr�, 2016). 

Dere (2019), görsel motor koord�nasyon becer�ler� �le yazı farkındalığı arasında yüksek 

b�r �l�şk�, alıcı ve �fade ed�c� d�l arasında orta düzeyde b�r �l�şk� olduğunu saptamıştır. 

Donald Hamm�ll (2011; Akt. Uyanık, 2015), Görsel algı ve okuduğunu anlama arasındak� 

�l�şk�y� �ncelem�şt�r. Araştırmada görsel algı ve okuduğunu anlama testler� arasında poz�t�f 

�l�şk�n�n olduğu sonucuna varılmıştır. Tüm araştırmalarda görsel algı gel�ş�m� �le erken 

okuryazarlık becer�ler�n�n �l�şk�l� olduğu bel�rt�lmekted�r. Okul önces�nde bu �k� becer�ler 

bağlamında eğ�t�m ve terap� süreçler�nde destekley�c� çalışmalara ağırlık ver�lmes�n�n 

büyük b�r önem�n�n olduğu düşünülmekted�r. 
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SONUÇ 

Bu araştırma 60-72 aylık konuşma ses� bozukluğu olan ve olmayan çocukların 

erken okuryazarlık becer�ler� �le görsel algıları arasında �l�şk�n�n �ncelenmes� 

amaçlanmıştır. Bu bölümde araştırma sonucunda elde ed�len bulgular özetlenerek 

sunulmuştur. 

 

 KSB olan ve olmayan çocukların erken okuryazarlık becer�ler� arasında anlamlı 

b�r �l�şk� vardır. KSB olmayan grubun puanları bazı alt testlerde daha yüksekt�r. 

Sonuç olarak KSB olan çocukların tanılarından dolayı daha düşük performans 

serg�led�kler� düşünülmekted�r. 

 KSB olan ve olmayan çocukların görsel algı ve erken okuryazarlık becer�ler� 

arasında anlamlı b�r �l�şk� vardır. Sonuç olarak bu �k� becer�n�n b�rb�r�n� 

etk�led�ğ� söyleneb�l�r. Ayrıca okul önces� dönemde bu �k� becer�lere yönel�k 

çalışılmasının öneml� olduğu düşünülmekted�r. 

 KSB olan ve olmayan çocukların görsel algı ve erken okuryazarlık 

becer�ler�n�n, ebeveyn öğren�m durumu �le arasında anlamlı b�r �l�şk� vardır. 

Sonuç olarak eğ�t�m düzey�n�n artması çocuklardak� becer� gel�ş�m�ne olumlu 

katkı sağladı düşünülmekted�r. 

 KSB olan ve olmayan çocukların görsel algı becer�ler� arasında anlamlı b�r �l�şk� 

yoktur. Ayrıca kardeş sayısı ve c�ns�yet faktörler� arasında da anlamlı b�r �l�şk� 

yoktur. 

 

Araştırmadan elde ed�len bulgular doğrultusuna yönel�k öner�ler; 

 Bu araştırma Mers�n İl�nde yapılmış olup başka �l örneklem� veya daha fazla 

katılımcı �le araştırma tekrarlanab�l�r. 

 Farklı �llerden alınan örneklemler�n karşılaştırılmaları yapılab�l�r. 

 Görsel algı gel�ş�mler�ne ve erken okuryazarlık becer�ler�ne yönel�k hazırlanan 

programlar deneysel yöntemle deneneb�l�r. 
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EK 4. PEDİATRİK DEĞERLENDİRME FORMU 
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EK 5. ERKEN OKURYAZARLIK TEST FORMU 
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EK 6. FROSTİG GÖRSEL ALGI TEST FORMU  
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